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ПАРТИЦИПАЦИЈА ДЕЦЕ КАО ОСНОВ РАЗВОЈА  
КОМПЕТЕНЦИЈА ЗА ЦЕЛОЖИВОТНО УЧЕЊЕ:  

ПРИМЕР ПРОЈЕКТА „ТРАГ”1

Апстракт: Рад се бави значајем партиципације деце у предшкол
ском васпитању и образовању као основом за развој компетенција за 
целоживотно учење. Полазећи од савремених теоријских приступа који 
дете посматрају као активног и компетентног учесника у процесу уче
ња, указује се на важност уважавања дечјег гласа, иницијативе и инте
ресовања у планирању и реализацији васпитно-образовног рада. Посебно 
се истиче улога васпитача у креирању подстицајног окружења и препо
знавању прилика за проширивање дечјег искуства. У практичном делу 
рада приказана је анализа ситуација из пројекта „Траг”, која показује 
како деца кроз сопствене идеје, истраживање и заједничко обликовање 
просторно-материјалног окружења, активно учествују у процесу учења. 
Кроз анализу конкретних ситуација, уочава се како дечја иницијатива 
усмерава ток активности, док васпитач кроз уношење подстицаја и 
материјала проширује могућности учења. Резултати показују да пар
тиципација доприноси развоју самосталности, сарадње, комуникације, 
критичког мишљења и креативности. Закључује се да партиципација 
представља важан предуслов за развој компетенција значајних за даље 
учење и живот.

Кључне речи: партиципација, предшколско образовање, компетенци
је за целоживотно учење, учење кроз истраживање, улога васпитача.

1  Рад je, у измењеном и скраћеном облику, саопштен на Стручној конференцији 
за васпитаче у Кладову, под називом „У потрази за квалитетом кроз партиципацију 
деце” (16–19. 4. 2026) и на Стручном скупу медицинских сестара – васпитача на Копа
онику, под називом „Од дечје иницијативе до документовања учења” (28–31. 5. 2026).
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Појам партиципације деце

Дечја партиципација, односно схватање детета као активног дру
штвеног актера који има право на сопствено мишљење, као и право да 
то мишљење изрази, буде саслушано и уважено, јавила се још у 19. веку. 
Међу првим заговорницима права детета који су се залагали за актив
ну улогу детета у сопственом одрастању, према речима Јелене Врањеше
вић, били су Жан Вале, Кејт Даглас Вигин, Елен Ки и други (Врањешевић, 
2012). 

Јелена Врањешевић такође истиче да партиципација представља идеју 
која разликује приступе у области права детета и дели их на протекцио
нистичке и либерационистичке. Протекционисти сматрају да децу тре
ба „заштитити од њих самих”, односно oд могућности да услед незрело
сти донесу одлуке које могу угрозити њихов развој, те да одлуке треба да 
донесу одрасли. С друге стране, либерационисти сматрају да деца треба 
да имају иста права као и одрасли, и да се компетенције развијају управо 
кроз учешће у одлучивању. Поједини аутори истичу и могућност да деца 
„позајмљују” компетенције од одраслих, који у том случају имају улогу 
саветника (Врањешевић, 2012).

Савремени концепт предшколског васпитања и образовања заснива се 
на поштовању детета као активног субјекта у процесу учења и развоја. У 
контексту предшколског образовања, партиципација се односи на уважа
вање дечјег гласа, мишљења и иницијативе приликом планирања и реа
лизације васпитно-образовних активности. Она представља основ демо
кратичног приступа у васпитној пракси и један је од кључних принципа 
Основа програма предшколског васпитања и образовања (2018). Програм 
који се темељи на партиципацији деце ствара флексибилне ситуације у 
којима деца учествују у одабиру тема, материјала и начина учења. Пар
тиципација подразумева дијалог, размену и консултовање између деце и 
одраслих, уз уважавање узраста и развојних могућности детета. У педаго
шкој теорији, овај концепт се развија кроз приступе који дете посматрају 
као компетентног и активног учесника сопственог учења и развоја.

Партиципација као право сваког детета

Конвенција Уједињених нација о правима детета (1989) гарантује 
право деце на учешће у доношењу одлука које се тичу њиховог живота 
и развоја. Она обавезује државу, родитеље и све који раде са децом да 
поштују дечја права. Посебно се издвајају четири основна права из Кон
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венције о правима детета, која су подигнута на виши ниво и називају се 
основним принципима:

	− Право на живот, опстанак и развој (члан 6);
	− Право на недискриминацију (члан 2);
	− Право на најбољи интерес детета (члан 3);
	− Право на партиципацију (члан 12).

Невена Вучковић Шаховић (2001) наводи да право на партиципацију 
подразумева право детета да слободно изражава своје мишљење о свим 
питањима која га се тичу, при чему се том мишљењу посвећује дужна 
пажња у складу са узрастом и зрелошћу.

Мартин Вудхед наводи, на основу члана 12 Конвенције о правима 
детета, да се партиципација сматра предусловом за остваривање других 
дечјих права, јер оно што је „најбољи интерес детета” не може бити дефи
нисано као такво без уважавања мишљења детета. Одрасли могу одгово
рити на дечје потребе уколико знају шта им се дешава у животу и на који 
начин то доживљавају, а то најбоље кажу деца сама. Такву врсту права 
има свако дете, без обзира на узраст, јер деца саопштавају своје виђење 
чак и онда када нису у стању да се вербално изразе. То значи да морамо 
уважити, поред језика, и друге начине изражавања деце и подржавати 
партиципацију деце различитог узраста. Стога, одрасли имају обавезу и 
задатак да слушају децу, да поштују њихово достојанство и мишљење, 
али и „да покажу стрпљење и креативност прилагођавањем својих оче
кивања интересима малог детета, његовим нивоима разумевања и начи
нима на које дете жели да комуницира” (Vudhed, 2012: 94).

Модели и нивои партиципације

У литератури постоји више модела који објашњавају нивое учешћа 
деце у доношењу одлука, међу којима су најпознатији модели Харта 
(1992), Шијера (2001) и Ланди (2007).

Јелена Врањешевић (2008) наводи да је најраспрострањенији модел 
„лествица партиципације” Роџера Харта, (Hart, 1992; 1997, према: Вра
њешевић, 2008). Врањешевић такође истиче да лествица дефинише раз
личите степене партиципације деце и дефинише осам нивоа. Прва три 
нивоа представљају квазипартиципацију (манипулација, декорација и 
токенизам), док остали нивои подразумевају различите степене ствар
ног учешћа деце.
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Према речима Босиљке Перић и Ладе Маринковић (2023), Харт је 
лествицу приказао по нивоима:

Први ниво – „манипулација” или „обмана” (квазипартиципација). На 
овом нивоу одрасли иницира и води, одлучује, а деца раде оно што им 
је речено, без разумевања сврхе, циља и своје улоге.
Други ниво – „декорација” (квазипартиципација). Овде такође одра
сли иницира, води, одлучује, деца разумеју циљ и сврху, али не могу да 
учествују у одлучивању, нити могу да утичу на циљ.
Трећи ниво – „токенизам” или „привид партиципације” (квазипар
тиципација). Одрасли иницира, води, одлучује о активностима, деца 
имају привид учешћа у доношењу одлука, али се похваљују за учешће. 
Дечје учешће се мења за похвалу.
Четврти ниво – одрасли иницира, води, одлучује о активностима, 
деца су информисана и дат им је задатак. Деци је јасна улога и имају 
право да бирају да ли желе или не желе да учествују. Ово је први ниво 
праве партиципације, јер се деца информишу о активностима.
Пети ниво – одрасли иницира активност, деца су информисана и кон
султована око начина на који ће доћи до циља и о начину свог учешћа. 
Деца разумеју своју улогу и процес активности. Током свих фаза реа
лизације активности су консултована и ангажована.
Шести ниво – одрасли иницира, али заједно воде деца и одрасли. 
Први ниво где долази до прерасподеле моћи. Са децом се гради 
партнерски однос. Дете заједно са одраслима управља процесом и 
исходом.
Седми ниво – деца иницирају, одрасли се укључују у вођење активно
сти, ток и дефинисање улога и корака тако што дају подршку деци и 
проширују прилике за учење. 
Осми ниво – деца иницирају и воде активност и деле одлуке са одра
слима. Овај ниво представља висок степен поверења између деце и 
одраслих. Ово је аутентичан партнерски однос деце и одраслих (Пе-
рић, Маринковић, 2023).

Tеоријски оквир

Овакав приступ савременом предшколском васпитању и образовању, 
где је партиципација право детета и механизам његовог развоја, темељи 
се на психолошким теоријама. Једна од њих је теорија Ивана Ивића, који 
сматра да се у практичном васпитном раду са децом морају поштовати 
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особености ритма сваког појединачног детета, јер је тај ритам регулисан 
унутрашњим чиниоцима (Ивић, 1983). 

Ивић (1983) истиче и да развојне могућности деце предшколског 
узраста омогућавају да дете буде активан субјект у васпитању. Дете, сход
но својим могућностима, открива себе и своју околину, упија утицаје те 
околине и тако се развија квалитативно. Оно својим поступцима и мења 
своју средину коју открива и у којој живи. Због специфичности развојног 
ступња на ком се налази, дете ће у много већој мери селективно примати 
утицаје из средине према сопственом интересовању, него по програму 
који су замислили одрасли.

Лав Виготски (Vygotsky, 1983) истиче да су учење и развој друштвени 
процеси који се одвијају кроз интеракцију са другима. Према Виготском, 
сазнајни и когнитивни развој детета одвија се кроз социјалну интерак
цију са одраслима у зони наредног развоја.

У својој хуманистичкој теорији Маслов приказује хијерархију људ
ских потреба, састављену од пет група потреба, од најнижих до најви
ших – од физиолошких, преко потреба за сигурношћу, припадношћу, 
уважавањем и, на крају, до потребе за самоостварењем. Роџерс наглаша
ва да тенденција самоактуелизацији представља „унутрашњу тенденцију 
организма да развија све своје капацитете на начин који ће служити одр
жавању или појачавању личности” (Рот, 1962).

У Бронфенбренеровом моделу (Bronfenbrenner, 1997) средина која 
непосредно окружује дете – породица, вртић, паркови, игралишта – 
највише утиче на развој детета. Овде се партиципација деце посматра 
као процес у ком се дете активно укључује у различите микросистеме и 
доприноси обликовању сопственог окружења.

Педагошка филозофија Ређо Емилиа дете посматра као „биће богато 
потенцијалом, јако моћно и способно” (Mitrić, Stojić, Todić, 2018). Плани
рање и програмирање полази од дечјих интересовања и питања, а васпи
тач има улогу сарадника и истраживача. „Васпитач има одговорност за 
стављање своје моћи у функцију ојачавања детета и његових капацитета” 
(Основе програма предшколског васпитања и образовања, 2018).

Рано детињство је период живота у ком дете са највише енергије раз
вија своје потенцијале и овладава сложеним вештинама и процесима и 
стиче навике и искуства кроз игру и истраживање. Овакво схватање дете
та и детињства захтева потпуно другачији приступ планирању и програ
мирању. Основе програма предшколског васпитања и образовања (2018) 
препознају значај активног учешћа детета у процесу планирања, тако да 
партиципација деце заузима централно место. Учешће деце у планирању 
и програмирању омогућава и подстиче стварање флексибилних планова 
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и ситуација. У таквом програмирању дете бира тему, материјале и начинe 
учења. Планирање више не схватамо као унапред испланиран ток, већ као 
флексибилан процес који се мења у зависности од интересовања деце.

Полазећи од наведених теоријских поставки, у наставку рада биће 
приказан пример из праксе који илуструје како се дечја партиципација 
остварује у реалном програму.

Партиципација деце у организацији просторно- 
-материјалног окружења у пројекту „Траг”, у 

периоду транзиције из јаслица у вртић

Партиципација деце представља један од кључних принципа на који
ма се заснива програм „Године узлета” и утемељена је на савременим 
сазнањима о раном развоју деце. Општи циљ предшколског васпитања 
усмерен је ка остваривању добробити детета и његовог најбољег интере
са, при чему се наглашава да се ови циљеви не могу остварити без парти
ципације. Она подразумева могућности детета да изрази и заступа своје 
потребе, осећања и ставове, као и да, у складу са узрастом, учествује у 
доношењу одлука и обликовању активности које га се тичу. Теоријско 
упориште оваквог приступа, према Перић и Маринковић (2023), налази 
се у публикацији Стандарди за рани развој и учење (Бауцал, 2012), на 
којима програм почива. Стандарди се не односе само на развој компе
тенција детета, већ и на квалитет средине и односа у којима дете учеству
је, наглашавајући да развој није могућ без подстицајног контекста који 
омогућава активно учешће детета. У Oсновама програма наглашава се да 
је потребно развијати демократски модел заједнице, базиран на партнер
ским односима и дељењу моћи између деце и одраслих (Основе програма 
предшколског васпитања и образовања, 2018).

Полазећи од наведеног теоријског оквира, партиципација деце у овом 
раду посматра се као кључни механизам подршке транзицији из јасли
ца у вртић, јер омогућава детету да активно учествује у грађењу нових 
односа, разумевању и обликовању окружења, чиме се доприноси његовој 
добробити и осећају припадности. Уочено је да подржавајућа интерак
ција између деце и одраслих позитивно утиче на развој диспозиција за 
целоживотно учење, док подела моћи између деце и одраслих доприноси 
успостављању демократских односа (Врањешевић, 2014). У таквом одно
су, улога васпитача огледа се у уношењу новина, подстицају и подршци 
детету у процесу развоја, као и препознавању „правог тренутка” за про
ширивање игре и увођење нових подстицаја.
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Промишљањем васпитне праксе и теоријских знања о значају парти
ципације, издвојене су ситуације које указују на њен значај, али и на иза
зове у њеном остваривању. Уочено је да су поједине ситуације биле непо
вољне за дечју партиципацију, што је указало на потребу преиспитивања 
дотадашње слике о детету.

Током периода транзиције уочен је пример који указује на значај пар
тиципације, али и на изазове у превазилажењу традиционалног уверења 
o организацији простора. За разлику од праксе у којој васпитачи уна
пред припремају простор, у приступу „Година узлета” простор се обли
кује заједно са децом, у складу са њиховим интересовањима. Уочено је да 
су деца већ првог дана транзиције активно учествовала у избору матери
јала и обликовању окружења за игру и истраживање, чиме је постепено 
развијен осећај сигурности и припадности. 

У оквиру активности визуелног изражавања уочена је ситуација која 
је подстакла даљи ток истраживања. Дете је у пластелину утиснуло точак 
трактора и са заинтересованошћу посматрало настали траг. Ова ситуа
ција је привукла пажњу друге деце, која су започела експериментисање са 
различитим предметима. 

Дечја радозналост и потреба да разумеју настанак трага усмеравале 
су даљи ток активности. Заинтересованост деце за експериментисање у 
песку, у дворишту вртића, континуирано се надограђивала новим иде
јама деце, где су кроз комуникацију и размену претпоставки стварали 
нове ситуације за учење. Експериментисали су траговима обуће, дланова 
и разним предметима, као и додавањем воде у песак.

Даљим током пројекта уочено је да деца показују иницијативу не само 
у избору активности, већ и у обликовању просторно-материјалног окру
жења. Предлог детета да унесе песак у собу довео је до проширивања 
простора за истраживање, при чему је простор постао резултат заједнич
ког договора. На тај начин песак је постао стално доступан материјал за 
истраживање.

У циљу продубљивања истраживања, васпитач је унео у простор нови 
материјал – брашно, са циљем да деца уоче разлике у његовим својстви
ма. Уочено је да су деца спонтано увиђала разлике у текстури и свој
ствима материјала. У наставку пројекта деца су сама предложила израду 
теста, чиме је истраживање добило креативну димензију. Кроз истражи
вачке активности деца су упоређивала својства материјала и долазила до 
закључака о условима у којима настају различити трагови.

На основу анализе може се закључити да је у овом примеру потвр
ђена слика детета као компетентног и активног бића. Уочено је да деца 
сама постављају претпоставке и кроз дискусију долазе до закључка. 
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Истовремено, узимајући у обзир узраст деце, значајна је улога васпитача 
у организовању ритма дана и увођењу различитих подстицаја. На овим 
примерима може се закључити да ниво партиципације одговара вишим 
нивоима Хартове лествице партиципације, као и да је видљива подела 
моћи између деце и васпитача.

Посматрањем и анализом уочено је да поједина деца ређе изражава
ју сопствено мишљење, што је указало на потребу унапређења процеса 
консултовања. Промишљање метода консултовања са децом, уз ослања
ње на резултате истраживања Ане Миловановић (2025) – према којима се 
лутка може ефикасно интегрисати у дечји когнитивни, социјални и емо
ционални развој, као и да луткарство представља подстицајан контекст 
за развој симболичког мишљења, комуникације и решавања проблема 
– уведена је лутка у рад са децом. Уочено је да је овај приступ допринео 
већој спонтаности и сигурности деце у изражавању, као и повећању уче
шћа у размени идеја.

Даљом анализом уочено је да је употреба лутке подстакла повезивање 
претходних искустава са новим идејама, што је резултирало формира
њем „Дино парка”. Ова активност потврђује значај медијације у процесу 
учења, као и њен допринос развоју партиципације деце. Истовремено, 
доприноси изградњи подстицајне и сигурне социо-емоционалне климе у 
групи, која подржава слободно изражавање деце, подстиче дијалог међу 
децом и отвара простор за даље проширивање истраживања у оквиру 
пројекта.

На тај начин подстакнути дијалог међу децом и континуирано про
ширивање истраживања отварају простор за умрежавање пројеката. 
Умрежавањем пројекта „Траг” старије групе вртића са пројектом „Где 
живе животиње” јаслене групе, отворен је простор за успостављање сми
слених интеракција и заједничког учења међу децом различитих узраста 
у подстицајној средини. 

Током организованих сусрета деца су иницирала да млађој деци пред
ставе трагове животиња, преузимајући активну улогу у процесу учења 
и поучавања. Ова ситуација указује на развој компетенција за сарадњу, 
комуникацију и преузимање иницијативе, као и на потенцијал вршњач
ког учења у подстицајном окружењу. Иницијатива која је потекла од 
деце, уз подршку васпитача, резултирала је договором да се инсталације 
настале у пројектима обједине у заједничке просторе. Формирање зајед
ничког простора додатно је оснажило дечју заинтересованост, као и осе
ћај припадности, при чему се уочава померање са нивоа матичне групе ка 
нивоу шире заједнице вртића. Овај пример показује да уважавање дечје 
иницијативе и укључивање у обликовање простора представља значајан 
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механизам оснаживања деце. Може се закључити да дете у оваквом окру
жењу преузима активну улогу у сопственом процесу учења.

Закључак

Партиципација деце представља један од кључних принципа савре
меног предшколског васпитања и образовања, јер омогућава детету да 
буде активан учесник сопственог учења и развоја. Полазећи од теориј
ских поставки на којима се темеље Основе програма предшколског васпи
тања и образовања, а који дете посматрају као компетентно биће, у раду 
је указано да уважавање дечјег гласа, иницијативе и интересовања има 
значајну улогу у развијању компетенција за целоживотно учење.

Анализа ситуација из пројекта „Траг” показала је да деца, кроз истра
живање, експериментисање и заједничко обликовање просторнo-мате
ријалног окружења, развијају самосталност, сарадњу, комуникацију, кре
ативност и критичко мишљење. Посебно је уочено да дечја иницијатива 
представља снажан покретач процеса учења, док улога васпитача доби
ја нову димензију – од преносиоца знања ка партнеру, подржаваоцу и 
коистраживачу.

Резултати такође указују да квалитет партиципације зависи од осе
тљивости васпитача да препозна „прави тренутак” за уношење подсти
цаја, као и од спремности да дели моћ са децом и гради односе засноване 
на поверењу и уважавању. Увођење лутке као посредника у комуника
цији показало се као значајан корак у оснаживању деце да изразе своје 
мишљење, што је допринело већој укључености свих учесника у процесу.

На основу добијених увида може се закључити да партиципација није 
само право детета, већ и неопходан услов квалитетне васпитно-образов
не праксе. Она доприноси изградњи демократске заједнице учења, у којој 
дете има могућност да утиче на сопствено окружење и активно учеству
је у процесима који га се тичу. Истовремено, партиципација представља 
важан предуслов за развој компетенција које су значајне не само за даље 
образовање, већ и за живот у савременом друштву. 

Рад указује на значај континуиране рефлексије васпитне праксе, јер 
управо кроз преиспитивање сопственог деловања васпитач може уна
пређивати услове за остваривање пуне партиципације сваког детета.
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CHILD PARTICIPATION AS A BASIS FOR 
THE DEVELOPMENT OF LIFELONG 

LEARNING COMPETENCIES –AN EXAMPLE 
OF THE “TRACE” PROJECT

Abstract: This paper examines the importance of child participation in pre-
school education as a foundation for the development of lifelong learning compe
tencies. Drawing on contemporary theoretical approaches that view the child as 
an active and competent participant in the learning process, the paper highlights 
the importance of acknowledging children’s voices, initiatives, and interests in 
the planning and implementation of educational practice. Particular emphasis 
is placed on the role of the educator in creating a stimulating environment and 
recognizing opportunities to extend children’s experiences. In the practical part of 
the paper, an analysis of situations from the “Trace” project is presented, demon
strating how children, through their own ideas, exploration, and co-construction 
of the spatial-material environment, actively participate in the learning process. 
Through the analysis of specific situations, it is observed how children’s initiati
ves guide the course of activities, while the educator, by introducing stimuli and 
materials, expands learning opportunities. The results indicate that participa
tion contributes to the development of autonomy, collaboration, communication, 
critical thinking, and creativity. It is concluded that participation represents an 
important prerequisite for the development of competencies relevant for further 
learning and life.

Keywords: participation, preschool education, lifelong learning competenci
es, inquiry-based learning, educator’s role.


