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ZNACAJ PROMENA U KASNOM RIMSKOM CARSTVU ZA
SOCIOLOSKO-ISTORIJSKO PROUCAVANJE DETINJSTVA

Sazetak: Rad se bavi proucavanjem detinjstva u kasnoj rimskoj antici iz
istorijsko-socioloske perspektive, polazeci od savremenog uvida da detinjstvo ne
predstavlja univerzalnu i prirodnu Zivotnu fazu, ve¢ drustveno i istorijski obli-
kovanu kategoriju. Fokus rada je na periodu dubokih drustvenih, politickih i
moralnih transformacija Rimskog carstva, kada se menjaju porodicne strukture,
bracni odnosi i obrasci autoriteta, sto se neposredno odrazava i na poloZaj dece.
Analiziraju se kljucne institucije i prakse koje su oblikovale detinjstvo, poput
domacinstva, ocinske vlasti, rituala prihvatanja novorodencadi, kao i odnosa
izmedu kontrole, discipline i vaspitanja. Posebna paznja posvecena je interpre-
tacijama Pola Vena o transformaciji rimskog morala i kontinuitetima izmedu
kasnorimskog i ranohriséanskog shvatanja porodice i detinjstva. Rad ukazuje na
ambivalentnost rimskog poimanja deteta — izmedu ranjivosti i instrumentaliza-
cije - i zakljucuje da je detinjstvo pouzdan pokazatelj Sireg drustvenog poretka i
rezima moci.

Kljucne reci: detinjstvo, kasna antika, promene, porodica, brak.
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Uvod: porast sociolosko-istorijskog interesovanja za detinjstvo

Tokom poslednjih pet decenija interesovanja za proucavanje dece i detinj-
stva u istorijskoj perspektivi naglo su porasla i razgranala se u brojne pravce.
Mada su razlozi ovih interesovanja brojni, mozemo izdvojiti nekoliko najva-
znijih. To su, pre svega: spoznaje o drustvenoj uslovljenosti onoga $to nazi-
vamo detinjstvo; drustvene, istorijske i kulturne varijabilnosti u odrastanju
i oblikovanju detinjstva; spoznaje o vaznosti detinjstva u ukupnom razvoju
¢oveka i drustva; samorefleksija drustva kroz poimanje dece i detinjstva; meto-
doloski i istrazivacki izazovi; znacajnost komparativnih pristupa; znacajnost
promena drustvenih i kulturnih odnosa (obrazaca) prema deci i detinjstvu,
te vazan uvid da ne postoji samo ,,jedno” univerzalno detinjstvo koje je izvan
drustvenih i istorijskih okvira; da su i deca isto koliko i odrasli drustvena, ali
i istorijska bi¢a. Odmah na pocetku treba skrenuti paznju na to da istorijska
istrazivanja dece i detinjstva nisu odvojena od drugih oblasti. Upravo suprot-
no, ta su istrazivanja povezala pre svega sociologiju, a potom i arheologiju,
pedagogiju, psihologiju, antropologiju, biologiju i medicinu, pravo i religijske
i teoloske studije.

Nakon Arijesovih (Philippe Aries) pionirskih istrazivanja istorije detinjstva
kroz vekove, predstavljenih u knjizi Vekovi detinjstva (Aries, 1962)', koja su
ogranicena na period od kasnog srednjeg veka do Francuske revolucije, poja-
vilo se poslednjih decenija mnostvo studija koje su produbile i prosirile vidike
o drustvenom polozaju deteta u razli¢itim istorijskim kontekstima (Harlow
& Laurence, 2010a; Harlow & Laurence, 2010b; Fass, 2013; Aasgaard; Horn
& Cojocaru, 2018; Bunge, 2001; Jens; Corsaro & Honig, 2009; Golden, 2015;
Harlow & Laurence, 2002).

Nije slu¢ajno §to su prva istrazivanja detinjstva, koliko god ona bila u svo-
jim pocecima ogranicena i danas pod stalnim kriti¢ckim preispitivanjima (Pol-
lock, 1983), dosla upravo iz okruzenja francuskih istoricara koji su sa istorij-
sko-socioloskom Skolom Anala (videti: Milenkovi¢, 2016) otvorili istrazivanja
drugacije istorije — ne vise istorije velikih dogadaja koji pokrecu, preoblikuju i
menjaju, smenjuju epohe, ve¢ o svakodnevnim ,,malim” stvarima - pa i detetu
i detinjstvu. Ovi istoricari su videli istoriju u onome $to nikada ranije nije bilo
predmet istorije, kao $to su geografija, telo, bolest i drugo, pa i dete i detinj-
stvo. ,Velika drustvena i kulturna raznolikost koju iskusavamo u savremenim
drustvima ucinila nas je svesnima toga kako su razlike medu nama oblikovane

1 Kod nas je knjiga prevedana pod nazivom Vekovi detinjstva (Arijes, 1989), ali treba skre-
nuti paznju na to da se i srpski i engleski prevod (Centuries of Childhood) razlikuju od origi-
nala iz 1960. godine koji je nosio naziv Lenfant et la vie familiale sous lAncien Régime (Dete
i porodicni Zivot u Starom reZimu).
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proslos¢u - razli¢itim etnickim, religijskim, ideoloskim i drugim tradicijama
u kojima je svako od nas odrastao. Mnogima je jasno da mi, kao ljudska bica,
nismo samo bioloska ili drustvena bica, vec¢ i istorijska bi¢a” (Aasgaard; Horn
& Cojocaru, 2018: 3). Ali Arijes je bio veoma oprezan istoricar. To §to mu se
jos uvek prigovara kao neopreznost da detinjstvo nije postojalo pre modernog
doba nije teorijska greska, ve¢ metodoloska opreznost. Mi tada zaista nismo
znali za detinjstvo pre srednjeg veka, ne znamo pouzdano ni danas. Sve je to
jo$ uvek pitanje daljih multidisciplinarnih istrazivanja. Mi na$ koncept ili kon-
strukt detinjstva ucitavamo u prosle istorijske epohe (kao $to ucitavamo i dru-
ge moderno konstruisane pojmove i koncepte). To $to su Grcka i kasni Rim
poznavali periodizacije odrastanja ne znaci da su imali jasan koncept detinj-
stva kao celine, Sto se vidi iz spisa najvecih filozofa tog vremena (Grahn-Wil-
der, Malin, 2018; Nathan, 2021).

Iako gotovo da nema teksta koji se bavi antikom a da se ne poziva na Pla-
tona i Aristotela kao najznacajnije filozofe anticke epohe, oni su nam ostavili
veoma malo o deci i detinjstvu, a istorijske perspektive uopste nema. Na pri-
mer, u Platonovoj DrZavi deca su potpuno instrumentalizovana u svrhu drza-
ve: ,,deca se obrazuju iz jednog razloga: kako bi se razvila savr$eno pravedna
drzava. Prema Platonu, savrSeno pravedna drzava sastoji se od savr$eno dobrih
gradana, i zato je moralni razvoj dece od presudnog znacaja” (Grahn-Wilder,
2018: 20). Ovakva politicka upotreba dece kod Platona Cesto se danas shvata
kao oblik totalitarizma (Poper, 1993; Shelton, 2010). Na onim retkim mestima
gde se govori o deci i vaspitanju, Platon je vise ogranicen na uski aspekt kao
§to je telo, gimnastika, muzika: ,, Kakvo ¢e, dalje, biti njihovo vaspitanje? Tesko
¢emo naci nesto $to je drukéije od onoga $to se tokom vremena ustalilo, a to
je: gimnasticko vaspitanje tela i muzicko vaspitanje duse” (Platon, 2002: 57).
Takode, ideal Platonovog vaspitavanja dece podrazumevao je stroge zabrane
kori$¢enja umetnickih sadrzaja, jer oni nisu izraz filozofskih istina: ,,Ali u pot-
punosti treba zabraniti da neko kaze kako je bog, koji je dobar, nekome kriv za
njegovu nesrecu; ako nasa drzava treba da ima dobre upravljace, onda i mladi-
ma i starijima treba zabraniti da to slusaju, pa bilo da je ono receno u poeziji ili
u prozi, jer te price nisu ni pristojne ni nama od koristi, niti se pak medusobno
slazu” (Platon, 2002: 61). Te zabrane ¢ak su se odnosile i na najznacajnije knji-
zevno anticko naslede, Homerove epove (Platon, 2002: 299). Aristotel nije bio
nastavlja¢ idealisticke tradicije, ali je ,,zapanjuju¢e malo rekao o detinjstvu”
(Fossheim, 2018: 38). On polazi od pretpostavke da je dete bice obelezeno
nedostacima i oskudnim mogu¢nostima. Ipak, prema njegovim sopstvenim
uvidima, upravo su deca u izvesnom smislu najzanimljivija ljudska grupa, dok
detinjstvo predstavlja odlucujucu zivotnu fazu. Tako se u Nikomahovoj etici
moze procitati sledeci stav prema deci: ,,postavili smo kao najbolju svrhu nau-
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ke o drzavi [...] da postanu dobri i sposobni ¢initi lepa dela. I stoga je prirodno
§to ne nazivamo blazenim ni vola, ni konja, ni koju drugu od Zivotinja, jer ni
jedna od njih ne moze sudelovati u takvoj delatnosti. Zbog istoga razloga ni
dete nije blazeno; naime, zbog svoje dobi ono nije sposobno za takve delatno-
sti; i kad su deca nazvana takvima, onda je to zbog nade u blazenstvo” (Ari-
stotel, 1988: 15; o ovome videti i: Bloomer, 2018: 58). Ali novija istrazivanja
(Beaumont, 2021) u uporednoj analizi anticke Atine i Sparte otkrila su znacaj
detinjstva tamo gde ih veliki filozofi nisu videli.

Istorijska potraga za detinjstvom i de¢jim istorijskim svetom potraga je za
uporedivanjima, uocavanjem sli¢nosti i razlika, postavljajuci uvek iznova pita-
nje: da li smo mi civilizacija, kako se dugo verovalo, koja je izmislila detinjstvo?
Da li smo mi jedina civilizacija koja je konstruisala detinjstvo kao zasticeni i
povladceni period zivota? To je jedan od najsnaznijih motiva za istorijsko-soci-
ologko komparativno istrazivanje dece i detinjstva u ranijim istorijskim perio-
dima. Nova istrazivanja ¢e oti¢i mnogo dalje u proslost nego Arijesov pionirski
rad - u predanticki mediteranski svet, u praistoriju bronzanog doba (Perego,
2021), Atinu i Spartu (Beaumont, 2021), Egipat (Harrington, 2021), egejsku
preistoriju (Chapin, 2021), etrursku proslost (Nielsen, 2021), proslost Mikene
i rano gvozdeno doba (Langdon, 2021) i svakako anti¢ki Rim (Dasen, 2021).

Metodoloski problemi

Uprkos ovim interesantnim istrazivanjima, nas rad ¢e biti posvecen peri-
odu kasne antike, preciznije - poznoj rimskoj antici, i to iz nekoliko razloga.
Prvi i najznacajniji socioloski i istorijski razlog jeste taj sto je to period velikih
i dubokih drustvenih, kulturnih i politickih promena kojima je nepovratno
uru$ena jedna od najvecih civilizacija u ljudskoj istoriji, pa stoga predstavlja
izazov za sociolosko istrazivanje. Drugi razlog je metodoloske prirode i tice se
dostupnosti pouzdanih i relevantnih podataka. Kasna rimska antika je ostavi-
la neuporedivo vise arhivskih, arheoloskih, tekstualnih i vizuelnih materijala
nego prethodne epohe. Tre¢i razlog proizilazi iz prethodna dva i odnosi se na
one moralne, kulturne i drustvene karakteristike kasnog rimskog perioda koje
su, §to se tice Evrope, prezivele i mogu se videti i danas. To znaci da mnogo
toga Sto danas smatramo evropskim (hri$¢anskim nasledem) i dalje pripada
nasledu kasne antike i da konacni pad antickog Rima nije istovremeno znacio i
potpuno ukidanje kontinuiteta. Takode, vazno je naglasiti da u metodoloskom
smislu ,,postoji opasna tendencija da se ponasanje porodice u proslosti uvek
uporeduje sa ponasanjem porodice u sadasnjosti, uz implicitnu pretpostavku
da vremenski napredak sam po sebi donosi pobolj$anje u odnosu na ranije
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epohe. U bilo kojoj savremenoj zajednici postoji mnostvo razlicitih stavova
prema deci i njihovom odgajanju; oni zavise od kulturne, drustvene i ekonom-
ske pozadine i okruzenja roditelja, kao i od njihovih sopstvenih drustvenih
ocekivanja” (Harlow & Laurence, 2002: 34). Iako danas raspolazemo razno-
vrsnim izvorima koji nam omogucavaju da rekonstruisemo rimsko detinjstvo
(arheoloskim, pravnim, sociolo$kim, istorijskim, medicinskim), izgradnja
celovite slike ostaje krajnje problemati¢na. Bilo da je re¢ o pravnim, medicin-
skim, knjizevnim ili umetnickim materijalima, svi oni poti¢u iz svedocenja
odrasle, dominantno muske elite. Ta elita cesto nije bila neposredno ukljucena
u svakodnevne prakse podizanja i vaspitavanje dece, ali je imala presudnu ulo-
gu u normativnom oblikovanju njihovih Zivota i drustvenog polozaja i drus-
tvene moci i ugleda. Dodatni ogranicavajuci problem jeste $to mi znamo vise
o braku i bra¢nim odnosima nego o porodici i porodi¢nim odnosima. Drugim
re¢ima, bra¢ni odnosi ¢esto zamagljuju porodi¢ne odnose.

Otuda ne ¢udi $to najvise saznanja imamo o deci iz visih drustvenih sloje-
va. Ipak, ni u tom slucaju ne mozemo pratiti njihov Zivotni put u kontinuite-
tu — od ranog detinjstva do puberteta. Umesto toga, izvori nam omogucava-
ju uvid, pre svega, u one faze i dogadaje (rituale) u kojima su deca privlacila
posebnu paznju odraslih, pri ¢emu ti odrasli nisu nuzno bili njihovi roditelji.
Kada je re¢ o deci nizeg drustvenog statusa i o robovima, nase znanje se svodi
uglavnom na fragmentiranje pojedinih praksi, bez mogu¢nosti Sire i pouzda-
nije rekonstrukcije njihovog iskustva.

Nasa je hipoteza da se detinjstvo i decji svet ne mogu razumeti i objasniti
van drustvene strukture jednog istorijskog perioda, a posebno ne izvan drus-
tvenih odnosa na makro nivou (odnosi mo¢i, vlasti, politike, javnosti, klasa i
slojeva), kao ni izvan mikro drustvenih celina kakve su domacinstvo, poro-
dica i porodi¢ni odnosi i brak i bra¢ni odnosi. ,Umesto traganja za ‘rimskim
detetom’ kao jedinstvenom kategorijom i odgovaraju¢im skupom aktivnosti,
[vazno je] prihvatanje razlike kao glavnog nacela u proucavanju detinjstva u
Rimskom carstvu” (Dolansky, 2021: 255).

Antika je Sirok pojam istorijski, geografski i drustveno. Uslovno, ona poci-
nje sa mitskim osnivanjem Rima, velikom grckom kolonizacijom, usponom
gradova-drzava, a zavr§ava padom Rima i gadenjem helenisticke tradicije i nje-
nih institucija. Iz metodoloskih razloga zato se moraju odrediti hronoloski,
ali 1 geografski (Revell, 2010) limiti (o prostoru videti: Teber, 2000; Lauren-
ce, 2010). Kasna antika ostaje dominantno mediteranska, bez obzira na veli-
¢inu koju je Rimsko carstvo do svog kraja obuhvatalo, pa ¢e i prostorni limit
biti evropsko Sredozemlje, a vremenski limit poslednjih trista godina Rim-
skog carstva. Vise ¢emo pokusati da naglasimo kasni rimski period, pre svega
zbog toga $to transformacija drustvenih odnosa, detinjstva, bra¢nih odnosa
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i porodi¢nih odnosa sa usponom hri$¢anstva ima svoje uticaje sve do danas,
pre svega u evropskom tipu porodice i braka koji su primarne mikro-struk-
ture detinjstva i de¢jeg sveta: ,,antika nije jednostavno nestala sa svrgavanjem
poslednjeg rimskog cara na Zapadu (476. n. e.); naprotiv, nastavila je da utice
na kulture, porodice i decu u Evropi sve do najmanje 800. godine n. e. (ako ne
i do danas). Ocigledno je da su tokom ranog srednjeg veka neki od klasi¢nih
pojmova porodice i detinjstva ostali o¢uvani, narocito kroz hri§¢ansku retori-
ku, dok su drugi bili potisnuti” (Harlow & Laurence, 2010a: 171-172).

Kasna antika: duboke i nepovratne promene

Ovaj istorijski period nam je vazan jer se u njemu jasno mogu opaziti veli-
ki preobrazaji. Politika, drustvena struktura, gradovi, moral, religija i kultura,
porodica i brak, prolaze kroz duboke promene $to se najdirektnije odrazilo na
odnos prema detinjstvu i deci, njihovoj ulozi i polozaju unutar jednog nesta-
juceg i drugog nastajuceg sveta (hris¢anskog). Te su promene obuhvatile kako
javnu tako i privatnu sferu Zivota, promene u pogledu dozivljaja sopstvenog
tela, emocija i ljubavi. Na istorijsku scenu ulazi hri§¢anstvo, a rimske se institu-
cije (privatnog i javnog Zivota) urusavaju. U tu se prazninu umece hriS¢anstvo
sa svojim shvatanjima morala, tela, seksualnosti, detinjstva, bra¢nih i porodic¢-
nih odnosa. Ali kao i mnogo toga u domenu same religije, hris¢anstvo e preo-
blikovati i svojim ucenjima prilagoditi kasne rimske prakse, kao i kasni rimski
moral koji se oslanjao najvise na stoicizam (Ven, 2000; 2012; 2013). Stoicizam
nije bio samo filozofija, on je bio Zivotna praksa, filozofija koju je trebalo Ziveti
i ¢ija su mnoga nacela ugradena u kasnorimsko i hris¢ansko shvatanje porodi-
ce i braka, morala i ponasanja, §to se najneposrednije odrazavalo i na odnose
prema deci. Kako bi rekao istori¢ar Piter Braun: ,,Ovaj prodor duboko menja
moralnu teksturu poznog Rimskog carstva. A ipak, hriS¢anske vode jedva da
unose iSta novo u oblast morala” (Braun, 2000: 219). Da budemo precizniji, to
je period koji pocinje ,,gradanskim ¢ovekom epohe Antonina (1.1i2. vek n. e.),
a zavrsava se s dobrim hri$¢aninom” (Braun, 2000: 203-204) - drugim rec¢ima,
od Marka Aurelija u 2. veku (161-180. godine n. e.) do Justinijana (527-565.
godine n. e.) u 6. veku.

Kao $to smo vec istakli, kasna antika je razdoblje sa najvise artefakata, grob-
nih priloga, dokumenata, zapisanih pravnih normi, i drugih istorijskih doku-
menata koji mogu da budu veoma vazni dokazi za istrazivanje. Socioloski je
vazno ista¢i da u ovom periodu postoji jasno obelezje drustveno stratifikova-
nih istorijskih materijala na osnovu kojih se vrsi socioloska i istorijska rekon-
strukcija detinjstva, a to je da imamo neuporedivo viSe materijalnih i pisanih
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dokaza o deci iz bogatih, elitnih rimskih porodica, nego o siromasnim ili onim
iz nizih drustvenih klasa, pa predstave o ,,celovitom” detinjstvu nema. Takode,
mi o deci i detinjstvu znamo prevashodno iz percepcije odraslih, bez direktnih
decjih svedocenja - ona su sporedna i indirektna. Tako su i na bogatoj kasno-
antickoj ikonografiji deca najcesce sporedna, u senci moci oca (pater familias),
koji je u prvom planu. Isto tako, ovo je veoma osetljivo za istrazivanje, jer ula-
zi u polje emocija, intimnosti, ljubavi, paznje, nasilja (koje je ¢esto skriveno),
seksualnosti i privatnosti — svega onoga $to porodice uvek rade - a to je da
mnogo toga skrivaju od javnosti. U tom smislu, svako istrazivanje detinjstva u
kontekstu porodice i braka je pokusaj da te igre skrivanja nestanu, da se poro-
dica i detinjstvo razotkriju u istrazivackim postupcima. To je veoma tesko i
nepouzdano, ali postoje veoma znacajna istrazivanja koja su u tome uspela,
kao $to je petotomna Istorija privatnog Zivota (Arijes i Dibi, 2000).

Iako je rimska ekspanzija i kolonizacija podrazumevala Sirenje i usposta-
vljanje rimskog nacina Zivota, prava, politike, ekonomije, postojale su broj-
ne regionalne razlike. Nije bilo isto odrastati u gradu Rimu i u rimskim pro-
vincijama ili tek osnovanim kolonijama. ,,Mediteran je bio mozaik zajednica
sa znacajnom raznoliko$¢u u drustvenim i kulturnim strukturama” (Revell,
2010:66). To su sve metodoloske opasnosti da se generalizuju polozaj deteta i
pitanje detinjstva, ne samo u jednoj prosloj epohi, ve¢ i danas. U dana$njem
globalizovanom svetu, postoje velike regionalne i lokalne razlike, pa time i raz-
like u odrastanju. Nije bilo isto odrastati u antickoj Atini i Rimu ili u nekom
drugom polisu (sa svojim urbanim institutima: pozoristima, amfiteatrima,
javnom prostoru agore, bibliotekama, vezbalistima, itd.) i u izdvojenim seli-
ma, kao $to nije isto odrastati u Beogradu i selima na istoku Srbije. Nije isto
odrastati sa ranim primarnim urbanim iskustvom globalnih gradova kakvi su
Njujork i Pariz, ili kasni Rim, sa preko milion stanovnika, i odrastati u rural-
nim predelima Azije ili Afrike. I danas u globalizovanom svetu mozemo da
upadnemo u zamku uopstavanja detinjstva, ponistavajuci time sve razlike koje
proisticu iz kulturnih, regionalnih, prostornih konteksta i velike razlike izme-
du sela i grada, religijskih konteksta, iz drustvene strukture koja deli detinj-
stva na ugodna, lepa, bezbrizna i na ona puna gladi, siromastva, bolesti, favela,
periferija gradova, zapustenosti, nedostatka obrazovanja, teskog fizickog rada
koji eksploatise de¢ju radnu snagu.

Iako porodica u svojim antropoloskim karakteristikama pokazuje mnogo
opstosti, pa i univerzalnosti, pre svega kada je re¢ o borbi za potomstvo i odno-
sima roditelja i dece, ¢ak i ti odnosi pokazuju razlike u vremenu i prostoru i
zavise od $ireg drustvenog i kulturnog konteksta. Kao i porodice i deca, odra-
stanje i detinjstvo dele karakteristike $ireg kulturnog, drustvenog, ekonom-
skog i istorijskog konteksta. Ponekad i prostorne, etnicke, jezicke i druge bli-
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skosti mogu imati razli¢ite karakteristike u vaspitnim obrascima i praksama,
kao sto je to bio istorijski slucaj anticke Atine i Sparte. ,,Porodica se u antici
smatrala klju¢nom drustvenom institucijom. Smatrala se temeljnim uslovom
za opstanak drustva i, po svom sastavu, odrazom $ire drzave. Opasnost za isto-
ricare lezi u tome $to je lako praviti pretpostavke o tome $ta je porodica i, jo$
dalje, podrazumevati da je svaka radna definicija istovremeno univerzalna i
normativna” (Harlow & Laurence, 2010b: 13).

Takode, anticki svet pripada starom bioloskom poretku. On pripada isto-
riji dugog trajanja politicke i Zivotne nestabilnosti, kao i veoma dubokih i du-
gih promena. Sve do osamnaestog veka pitanje detinjstva je pitanje $anse za
prezivljavanje (Harlow & Laurence, 2002). To je svet nestabilne demografi-
je, iako sam grad Rim belezi stalni porast stanovnistva sve do kraja. Bio je
to svet okrutnosti, bolesti, kuge, velike smrtnosti, opasnosti, a rimski je svet
istovremeno i svet mesanja kultura od severa Evrope do Afrike. Ve¢ina dece
umirala je u dobi izmedu Sest meseci i tri godine (Dasen, 2021: 109). Detinj-
stvo u antickom svetu bilo je pitanje Zivota i smrti. ,,Detinjstvo je bilo krhko
razdoblje, obelezeno bolestima koje su mogle dovesti do smrti. Tokom ranih
godina, ve¢ina dece ucestvovala je u ritualima i praksama namenjenim priba-
vljanju bozanske zastite od zlih duhova koji donose bolesti i smrt. Pri rodenju
se prizivalo ¢itavo mnostvo bogova kako bi obezbedili zastitu i dobru sre¢u”
(Vuolanto, 2010: 135; o ritualima u detinjstvu vise videti i: McWilliam, 2021;
Laurence, 2010). Deca dolaze na svet Sticena ritualnim religijskim i magijskim
praksama. Dokazi za to su grobni prilozi: kosti, zlato, ¢ilibar, zubi Zivotinja —
vukova, konja, pasa, rogovi skarabeja, ¢ak i zubi delfina. Rano hri$¢anstvo je te
magijske prakse nasledilo od kasne antike (ali je njihova istorija sigurno mno-
go dublja i seze hiljadama godina unazad). Bili su veoma svesni ranjivosti u
prvim mesecima i godinama Zivota. ,, Amajlije i krsti¢i-narukvice koristili su se
za leCenje dece i zastitu od bolesti i demona u ranim hri$¢anskim kontekstima,
iako su neki crkveni pisci sa neodobravanjem gledali na ove magijske prakse”
(Vuolanto, 2010: 135). Zato su pravni propisi u kasnom Rimskom carstvu tezili
da povecaju natalitet olaksicama za porodice sa troje i vise dece, kao i ve¢im
porezima za one bez dece.

Sam pocetak detetovog rodenja u Rimu pocinjao je jednom vrstom rituala:
»0Vaj ritual, poznat kao tollere liberos, obavljao se nakon $to bi babica pregleda-
la dete kako bi utvrdila da li postoje fizicke deformacije. Otac bi zatim bukval-
no podigao dete sa zemlje i tim gestom ga prihvatio u familiju i njene nasledne
mreze” (Harlow & Laurence, 2002: 39). Bio je to ritual koji je oznacavao Zzivot
ili smrt, i u bioloskom i u dru$tvenom smislu reci. Dete e ili biti drustveno
prihvaceno ili odbaceno (usvojeno, premesteno u drugu porodicu, ¢esto kri-
$om bez znanja oca, a cesto je i kao drustveno neprihvaceno ostavljeno da
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umre). Ako je prihvaceno, ono nije samo deo porodi¢ne strukture, ono ulazi
u mrezu porodi¢nog drustvenog i simbolickog kapitala — u mrezu politickih
uticaja, materijalnih dobara i ugleda porodice koju je stekao ili nasledio pater
familias. Ovo je istovremeno bio i prenos o¢eve mo¢i na musko dete u ¢itavoj
mrezi drustvenih i politickih odnosa mo¢i u rimskom drustvu.

Mnogi prethodno navedeni autori su se tokom poslednjih decenija bavili
detinjstvom u antickom svetu. Ipak, ovde ¢emo posebno izdvojiti istraziva-
nja Pola Vena (Paul Veyne), koji je uz Filipa Arijesa jedan od najznacajnijih
istoricara koji se posvetio periodu poznog Rimskog carstva. Venovo bavljenje
rimskom kulturom i drustvom, a posebno periodom kasnog Rimskog carstva,
podrazumevalo je posebno bavljenje porodicom i porodi¢nim odnosima, bra-
kom i bra¢nim odnosima, vaspitanjem i odgajanjem dece i odnosima rodite-
lja prema deci. U onim delima koja su posebno bila posvec¢ena ovim temama
(Ven, 2012; 2000) Pol Ven je promenio nasa shvatanja o tome da su porodica
i brak, kao i njihovi unutrasnji odnosi, oduvek bili onakvi kako ih je pred-
stavljalo hri$¢anstvo — kao odnos privreznosti, ljubavi, moralnosti, poverenja
koja se podrazumevaju, neceg ,,svetog’, potpuno privatnog i najznacajnijeg u
zivotu pojedinca. Upravo zbog toga, Venova shvatanja su vazna i za istoric¢are
i za sociologe, jer se u njima pokazuje do kakvih je promena doslo u porodici
i braku tokom istorije. To nam, kao sociolozima, pruza mogucnost upored-
no-istorijske analize za jednu od najvaznijih drustvenih institucija, kao $to je
porodica. Iako nije bio jedini istorijski sociolog koji se bavio ovim temama,
njegova shvatanja u ovoj oblasti bi¢e uticajna. Prema njegovom shvatanju,
hri§¢anstvo nije sa sobom donelo nista bitno novo u odnosu na kasnorimski
period. U tom periodu u Rimskom carstvu dogodile su se promene u odnosi-
ma morala, porodice, braka i seksualnosti uopste. Tako Ven kaze da se ,,izme-
du epohe Cicerona i vladavine dinastije Antonina, dogodio veliki i zanemareni
dogadaj: promena seksualnih i bra¢nih odnosa; nakon te promene, paganski
seksualni moral je poistovecen sa buduc¢im hri§¢anskim bra¢nim moralom..”
(Ven, 2012: 11). On je ovim izneo smele tvrdnje u odnosu na tradicionalne i
$iroko prihvacene hris¢anske predstave o porodici, moralu i braku. U svojim
je istrazivanjima razmatrao koji su to politicki i drustveni razlozi koji su uti-
cali na promenu stavova, najpre kod rimske vise klase, koja je u seksualnoj
autorepresiji videla nacin samopostovanja, i kako se shvatanje progirilo na $ire
slojeve stanovnistva i rane hri$¢ane — drugim re¢ima: kako su se stoicisticka
zivotna uverenja (zivot u skladu sa razumom; vrline kao jedino dobro; slo-
boda od strasti i samokontrola; ideja sudbine koju ne mozemo da promeni-
mo, ali mozemo da promenimo svoj stav prema dogadajima) prosirila prvo na
rimsku aristokratiju, zatim na rimski narod, a kasnije i na hri$¢anstvo. Treba
napomenuti da stoicizam nije glavni niti jedini uzrok promena morala, braka
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i porodi¢nih odnosa u kasnom Rimskom carstvu. Svakako ima uticaja, ali ne
moze se smatrati glavnim i jedinim uzrokom i pokretacem. Istorijska socio-
logija, kao ni sociologija kulture, ne moze da objasni, nazalost, sveukupnost
velikih promena kojima je zahvac¢eno kasno Rimsko carstvo u kojem se mesaju
stari rimski i novi hri$¢anski moral. Mi mozemo da vidimo promene, ali ne i
direktne uzroke. Oni su svakako pitanje postepenih, a ne naglih promena -
promena koje su se odvijale nekoliko vekova: ,,Konstatujmo samo da stoicizam
nije njihov uzrok. Novi moral je imao svoje pobornike i medu neprijateljima
stoicizma, kao i medu neutralnima” (Ven, 2000: 46). Ipak je neosporno da je
on imao izvesne i znacajne uticaje, $ire¢i se i mesajuci se medu klasama: ,ali,
stoicari su bili brojni i glas im se daleko ¢uo [...] stoicizam je, medutim, postao
zrtva sopstvenog uspeha medu ucenim bogatasima i mo¢nicima, pa se i pre-
tvorio u ucenu verziju teku¢eg morala” (Ven, 2000: 48). Uzimaju¢i u obzir da
pitanje braka, ali i porodi¢nih odnosa podrazumeva nove oblike solidarnosti i
pomoci koji bra¢ni partneri i ¢lanovi porodice mogu da pruze jedan drugome,
to viSe govori da je preobrazaj posledica duboke drustvene, politicke i kulturne
krize jednog velikog carstva.

Detinjstvo u kontekstu promena bra¢nih
odnosa i porodi¢ne strukture

U rimskom drustvu nije se svako vencavao i nije bilo potrebno vencati se
da bi se vodila ljubav. U brak se stupalo samo ukoliko su hteli da svoje bogat-
stvo prenesu na svoju decu, pre nego da ga daju bliskim rodacima ili usvojenim
sinovima. Sklapanje braka ovde se posmatralo kao privatni cilj, ali i politicki
— odrzati gradanski sloj. Medutim, nisu sve drustvene klase sklapale brakove.
Ukoliko nisu imali naslede koje bi mogli da prenesu, nije bilo potrebno sklo-
piti brak, a ukoliko su bili u poziciji roba to je ¢ak bilo i nemoguce. Kod sred-
nje klase u gradovima brak je bio mnogo redi od konkubinata - nezakonitog
braka, odnosno slobodne seksualne zajednice. Rimski brak nije bio niti javni
niti pravosudni (pravni) ¢in, ve¢ samo ¢injeni¢no stanje obelezeno privatnom
ceremonijom. Oko 200. godine n. e. brak robova postaje opsta stvar. Bilo je
dovoljno da gospodar odrzi malu proslavu povodom ulaska svojih robova u
bra¢nu zajednicu. U doba Rimske republike brak plemica nije uopste bio nika-
kav centralni niti znacajan dogadaj u licnom zivotu onih koji stupaju u brak.
On je bio ¢in da bi se zatitilo ili prenelo nasledstvo na decu koja uopste nisu
morala biti bioloski vezana za roditelje. Tako Ven kaze: ,,Rodenje Rimljanina,
to nije iskljuc¢ivo bioloski ¢in. Novorodence dolazi na svet ili bolje re¢eno pri-
hvata se u drustvo tek po odluci glave porodice” (Ven, 2000: 16). Tollere liberos
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kao prihvatanja deteta u ruke, u stvarnom fizickom, ali i simbolickom i prav-
nom smislu oznacavao je, vrlo ¢esto, granicu zivota i smrti.

Za razliku od $iroko prihvacenih, pre svega hris¢anskih uverenja, Ven
pokazuje kako nije bilo niceg jednostavnijeg od raskida braka, jer brak uopste
nije predstavljao ni javni ni pravni akt. Posto nije bio pravni ¢in (to znaci da
nije bilo nikakvih pravnih regulativa, obaveza ili posledica), za raskid braka
nije bilo neophodno obavestiti drugu stranu ili supruznika o rastavljanju. O
tome govore i drugi autori (Saller, 1984; 1999; Clark, 1981). Postojala su dva
osnovna oblika braka (Clark, 1981: 203): cum manu (tipi¢an za period Repu-
blike i starije rimsko pravo) — Zena prelazi u vlast muza i njegovog doma, i sine
manu (koji postaje dominantan od kasne Republike i tokom carstva) — Zena
ostaje pravno vezana za ocevu porodicu, iako zivi s muzem. Deca iz braka bila
su u vlasti oca i garantovala su kontinuitet porodice i nasledstva u materijal-
nom, a ne bioloskom smislu reci. Isto tako, sine manu bio je veliki rimski izum
i imao je za cilj da zadrzi dobra u porodici zene. Muz nije bio vlasnik doba-
ra i isto tako nije bio ni njihov naslednik - brak nije podrazumevao nikakvu
promenu vlasnistva (Ven, 2012: 31). Vazno je napomenuti i to da se u starom
Rimu razlikuju dva pojma: porodica (familia) i dom/domacinstvo (domus).
Ricard Seler (Richard Saller) navodi da se familia cesto koristi za robove pod
vlas¢u dominusa (oca kao gospodara), pri ¢emu se iskljuc¢uju slobodni ¢lano-
vi domacinstva. Domus je obi¢no Sireg znacenja i ukljucuje i Zenu, decu, pa
i sam dom u fizickom smislu re¢i. Domus je, dakle, iri pojam od familia u
uzem smislu rec¢i (svedene na robove) (Saller, 1984: 343). Kod kori$c¢enja ovih
pojmova Cesto nastaje zbrka, jer u slucaju savremenih nuklearnih porodica,
pojam porodice se ¢esto poklapa sa pojmom doma. ,Temeljna struktura poro-
dice u antici ima mnoge osnovne razlike u odnosu na savremenu porodicu
na Zapadu, ali postoje i neki zajednicki elementi. Istrazivanja Ricarda Selera i
Brenta Soa pokazala su, na primer, da su pogrebne komemoracije mnogo &es-
¢e bile posvecene izmedu supruznika, roditelja i dece, brace i sestara, pa ¢ak
i nepovezanih osoba (patrona, oslobodenih robova i prijatelja), nego ¢lanova
$ire rodbinske mreze. Ovo sugeride da je primarni fokus obaveza, lojalnosti,
mozda i naklonosti (mada je to teze utvrditi), kao i duznosti komemoracije,
lezao u okviru bliske porodi¢ne grupe, zasnovane na onome $to danas zovemo
nuklearnom porodicom” (Harlow & Laurence, 2010b: 15).

U starom Rimu ovi su pojmovi jasno razgraniceni, a kako navode Harlov
i Lorens ,,u latinskom jeziku antike ne postoji direktan ekvivalent engleskim
re¢ima house i family. Latinska re¢ familia obuhvatala je znac¢enja mnogo $ira
od uze brac¢ne zajednice ili Sire rodbinske grupe. U pravnom smislu, familia je
obuhvatala sve one koji su bili pod vlas¢u pater familijasa. To je moglo uklju-
¢ivati njegovu Zenu, a svakako je ukljuc¢ivalo njegovu decu i ku¢ne robove. Re¢
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koju su Rimljani koristili i koja se najvise priblizava zapadnom shvatanju poro-
dice bila je domus, ali se ona odnosi i na fizicku strukturu kuce” (Harlow &
Laurence, 2002: 20). Na drugom mestu oni ¢e naglasiti: ,,Sama je slika sloZena.
Grcke i latinske reci za porodicu, oikos i familia, obuhvatale su mnogo Siru
zajednicu od pukog supruga, supruge i njihove dece. U strogo pravnom smi-
slu, oikos i familia bili su pod vlas¢u oca [...] i ukljucivali ne samo uzu biolosku
porodicu, ve¢ i robove; $iru srodnicku grupu, ¢esto odredenu iskljucivo preko
oca; kao i imovinu i zemlji$ne posede. Kao takvi, ovi pojmovi se mnogo bolje
prevode kao ‘domacinstvo’ nego kao ‘porodica” (Harlow & Laurence, 2010b:
14). Isto tako, ,da bi opisali bra¢nu zajednicu, Rimljani ne bi koristili izraz
familia, od kojeg potice nasa savremena re¢ ‘porodica, ve¢ domus (sto je takode
moglo da oznacava i fizicku kucu) ili jednostavno izraze poput (‘moji ljudi’)“
(Harlow & Laurence, 2010b: 15).

Dakle, domus se vise odnosi na domadinstvo (kao drustveno-ekonomsku i
prostornu kategoriju), kao i na definiciju grupe koja u njoj zivi. Istovremeno
»~moramo uvek biti svesni stalnog prisustva robova u domacinstvu - kao pru-
zalaca usluga i nemih svedoka zivota onih koji u toj kuci borave. Zbrka moze
nastati i u vezi sa na¢inom na koji posmatramo glavu domacinstva u odnosu
na imovinu domacinstva i njegovu porodicu. Pokazano je (Saller, 1999) da se
latinski termin pater familias najcesce koristio da oznaci vlasnika imanja i da
je ¢ak mogao biti upotrebljen kao pravni termin za definisanje tog vlasnika —
bilo muskarca ili Zene. Ipak, u radovima mnogih savremenih nauc¢nika ovaj
termin se koristi da oznaci glavu porodice ili jednostavno oca sinova” (Harlow
& Laurence, 2002: 20).

Drugi vek nove ere bio je period u kojem su promene u porodi¢nim odno-
sima i braku bile najintenzivije i najvidljivije. Rimsko drustvo bilo je zasnova-
no na takmicenju u pogledu sticanja mod¢i, ugleda, bogatstva i dostojanstva.
To je za sobom povuklo promene bra¢nih odnosa, ali i pro$irivanje institucije
braka na sve drustvene klase. Dugo vremena osecanje ljubavi izmedu muzeva
i zena nije bilo pitanje intimnosti i osecanja, vec je bilo obaveza: ,,to je poslus-
nost iz ljubavi”, kako navodi Ven (2012: 46). O neskladnim odnosima izmedu
supruznika se viSe ne govori, i u doba carstva smatralo se da sam brak poci-
va na dobrom slaganju i ,,zakonu srca” (Ven, 2012: 46). Tada se rada ideja o
»paru” i ,moralu para” (Ven, 2012: 46; Ven, 2000: 40). U doba carstva moral se
sa mesta pojedina¢nog odlucivanja gradanina preselio na brak i porodicu kao
drustvene grupe. Time je unutar porodice i braka moral poceo da funkcionise
kao pitanje ,naredivanja” i istovremeno kao ,,nacin na koji taj moral gleda na
ljude kao na vojnike za rodoljubive duznosti, ili kao na moralne i odgovorne
li¢cnosti” (Ven, 2000: 41). Ovim je Pol Ven pokazao najznacajnije transforma-
cije koje su se desile u nekoliko stotina godina od perioda Rimske republike
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do perioda kasnog Rimskog carstva od 2. veka nase ere. Da napomenemo jo$
jednom da je na novi moral kasnog Rimskog carstva, koji se kasnije uvukao i u
hri§¢anstvo, uticao moral stoicizma, ali hri$¢anstvo nikada nije priznalo stoi-
cisticke izvore svog shvatanja morala u porodici i braku. ,,Hri$¢anstvo je usvo-
jilo seksualni moral kasnog rimskog paganizma koji mi nazivamo hris¢anskim
moralom. Ono ga ni na koji nacin nije izmislilo” (Ven, 2012: 15-16).

»~Anticka forma seksualnosti ¢e se okoncati u prvom i drugom veku, kako
bi ustupila mesto reproduktivnoj seksualnosti koja ¢e se od tada primenjivati
na bracne odnose. Svaki seksualni odnos izvan braka postaje zabranjen, sada
kada seksualnost nije viSe samo stvar konvencija koje variraju s drustvenim
statusom i koje se ne mogu narusiti bez sramocenja, ve¢ stvar vrline kojoj svi
ljudi treba da se potcine i koju ne smeju da prekr$e bez nemoralnosti. Ova
evolucija je u potpunosti dovrSena kada je hris¢anstvo, dvesto godina kasnije,
postalo vecinska religija. Uopste ne kazem da su se obicaji transformisali ve¢
da se paganski moral udvostrucio” (Ven, 2012: 66).

Otac i majka: odrastanje u mrezi moc¢i, kontrole i autoriteta

U sredi$tu rimske porodice nalazio se pater familias, najstariji muskarac
koji je posedovao patria potestas (o¢insku moc¢). Figura oca porodice pred-
stavlja srce rimskog porodi¢nog i drustvenog sistema. Njegov autoritet bio je
gotovo apsolutan i obuhvatao je tri glavne oblasti: pravo nad zivotom i smréu
- imao je ius vitae necisque, odnosno pravo da odluci da li ¢e dete biti prihva-
¢eno u porodicu ili napusteno, kao i da li ¢e ¢lanovi porodice biti kaznjeni
smrcu; kontrola imovine - sva imovina doma pripadala je ocu, ¢ak i ako su je
drugi ¢lanovi porodice stekli. On je bio jedini pravno sposobni vlasnik. Pravni
i religijski autoritet — otac je odluc¢ivao o brakovima, usvajanju dece i osloba-
danju robova, a bio je i svestenik domaceg kulta, odgovoran za zrtve i obrede u
¢ast predaka i ku¢nih bozanstava. Iako su zakoni davali gotovo neogranicenu
vlast, u praksi su je ogranicavali obic¢aji i javnost. On nije bio samo otac poro-
dice ve¢ i nosilac pravne, religijske i ekonomske vlasti nad svim ¢lanovima
doma. Njegova mo¢, iako formalno gotovo apsolutna, imala je $ire znacenje:
ona je bila simbol rimskog poretka i osnova drustvene discipline. Oc¢inska vlast
je ocu davala $iroka ovlasc¢enja, malopre pomenuta - mo¢ nad Zivotom i smr-
¢u, zatim pravnu kontrolu - jedini je mogao posedovati i prenositi imovinu;
sinovi su ¢ak i u odraslom dobu pravno ostajali nesamostalni dok je otac bio
ziv, kao i ve¢ pomenutu religijsku funkciju. U kasnijem periodu carstva, drza-
va je pocela da regulise i suzava ovu mo¢, posebno u odnosu na pravo zivota i
smrti nad decom.
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Ocev autoritet se sastojao iz obicaja, na primer: kada mu se ¢erka porada
otac ide da potrazi babicu, a ne muz. Medutim, otac deteta bio je zaduZen da
posle babice prvi uzme dete. Ako ga je podigao to znaci da ga je i priznao kao
svoje i kao deo svoje porodice. U drugom slucaju, dete je moglo da bude ,,izlo-
zeno” na ulici da bi ga neko usvojio, to je bio ¢es¢i slucaj nego sto mozemo
da mislimo. Otac je takode bio zaduzen za pitanje nasledivanja dobara. Ne
postoji ,ocinski instinkt” koji navodi oca da svoja dobra ostavi deci — upravo
suprotno, Cest postupak bio je razbastinjenje nedostojnog sina. Krvna srodstva
su bila manje bitna od onih koja se mogu birati i odatle poticu ¢esta usvajanja
dece u Rimu. Taj ¢in razbastinjenja i usvajanja bio je dokaz postojanja slobod-
ne volje i mo¢i oca porodice. ,,Kada je neki Rimljanin imao Zelju za o¢instvom,
on je vise voleo da usvoji tude dete ili da odgaja sina roba ili napusteno dete,
nego da automatski uzme sina kog je sam napravio” (Ven, 2012: 13). Odatle
potice hladnoc¢a izmedu oceva i sinova. Mlade plemice su podizale dadilje, a
ne njegovi roditelji. ,,Mozda su seljaci voleli bebe, ali su u aristokratskom drus-
tvu mlade Zene vezle da bi ubile vreme i nisu tetosile decu” (Ven, 2012: 13). Iz
tog hladnog odnosa prema deci, koji je danas nerazumljiv i neprihvatljiv i ima
svoje pravne (i psiholoske) posledice, poticao je i Cest slucaj oceubistava. Osim
te hladnoce i straha od razbastinjenja, postojao je jos jedan faktor: ,,dokle god
mu je otac ziv, Rimljanin je, bio on sedamnaestogodisnjak ili senator, zapravo
bio maloletnik koji nije mogao da izvrsi ¢ak ni najjednostavniji sudski akt bez
pristanka oca” (Ven, 2012: 14).

Porodica je imala i izrazenu religijsku dimenziju. Pater familias bio je
domaci svestenik koji je prinosio zrtve bogovima zastitnicima doma, kao i pre-
cima. Kult predaka imao je dvostruku funkciju: ¢uvao je kontinuitet doma i
potvrdivao autoritet oca. Religija je tako bila neraskidivo povezana sa pravnim
i drustvenim aspektima porodice i o¢evom moci (Saller, 1984: 350). Rimska
porodica bila je u isto vreme i pravna institucija — jedino preko oca mogla je
posedovati imovinu, zakljucivati ugovore ili naslediti dobra. Porodi¢no pra-
vo prozimalo je rimsko zakonodavstvo i predstavljalo njegovu osnovu. Kao
drustvena institucija, porodica je bila umanjeni model rimskog drustva: hije-
rarhijska, disciplinovana i zasnovana na kontroli i poslusnosti: ,,Posledica zelje
da se dete oblikuje jeste Zelja da se ono kontrolise. Pojam kontrole je klju¢an
za razumevanje rimskog poimanja detinjstva” (Harlow & Laurence, 2002: 34).
Autoritet oca predstavljao je sliku autoriteta rimske drzave u celini. Na taj na-
¢in, porodica je bila temelj rimskog drustvenog i politickog poretka. Vazno je
napomenuti da moc¢ oca ne proistice iz same porodice, ve¢ je to mo¢ koja pro-
istice iz ,globalnog drustva” (Ven, 2012: 15), to jest izvan porodice. Na toj vrsti
$ire drustvene, a ne uze porodi¢ne moci, zasnovan je, po Venu, potpuni preo-
brazaj bra¢nih i seksualnih odnosa u prva dva veka nase ere. U tom periodu je
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i smisljen mit o bra¢noj ljubavi, koji je imao svoje poreklo u konkurentskom
okruzenju tadasnjeg rimskog drustva, jer je mo¢ zavisila od javnog sticanja
moc¢iiugleda. Disciplina koja je nametnuta unutar porodi¢nih i bra¢nih odno-
sa uopste nije potekla iz same porodice i braka, ve¢ je, po Venu, dosla spolja.
Jedino tako otac porodice mogao je da potvrdi da vlada sobom i u porodici i
u $irem drustvu: ,hris¢anski seksualni moral ce, s jedne strane samo preuzeti
program seksualne moralnosti koji je izmislila aristokratija drzavne sluzbe u
doba ranog rimskog carstva” (Ven, 2012: 20). Ovim je Ven raskrinkao jo$ jed-
nom uverenje da je hri§¢anski bra¢ni moral ideja samog hriS¢anstva.

Rimsko drustvo bilo je izrazito patrijarhalno, a polozaj Zena bio je slozen
i protivrecan. Sa jedne strane, Zene su bile pravno podredene muskarcima i
lisene politickih prava. Na primer, Zene nisu imale licno ime kao danas, ve¢ su
imale samo porodi¢no (porodica iz kojih dolaze - na primer, Julija iz porodi-
ce Julija ili Kornelija iz porodice Kornelija). Sa druge strane, Zene su uzivale
znacajan drustveni uticaj kroz porodicu, religiju i upravljanje domacinstvom.

Zene u Rimu nisu imale pravo glasa, a nisu mogle ni da obavljaju javne
funkcije niti da u¢estvuju u politickom zZivotu. Formalno su bile pod vlas¢u oca,
muza ili staratelja. Ukoliko se radilo o staratelju, taj starateljski polozaj cesto
je vise bio formalnost nego stvarna kontrola i vlast. Ipak, u periodu Rimskog
carstva zene su dobile vece moguénosti da raspolazu imovinom i nasledstvom.

Glavna drustvena funkcija Zene bila je udaja i radanje potomstva. Rimljani
su smatrali da je osnovna duznost zene da obezbedi produzenje loze i o¢uva-
nje kulta predaka. Brakovi su ¢esto sklapani iz politickih i ekonomskih razloga,
a ne samo iz licne volje. Glavna duznost Zene bila je udaja i radanje dece -
posebno sinova. Brak je imao pre svega drustvenu, a ne individualnu funkciju:
on je bio ugovor izmedu porodica. Zene su u tom kontekstu sluzile kao most za
sklapanje politickih i ekonomskih saveza kojima su upravljali muskarci.

Iako je bila u senci muske vlasti, majka (zena) — mater familias — imala je
znacajnu ulogu u rimskoj porodici. Zena je bila ¢uvar unutra$njeg porodi¢nog
poretka, morala i odgajanja dece, a uzivala je i odredeni drustveni ugled. Kao
$to smo ve¢ ranije rekli, brak je mogao biti u formi cum manu, gde Zena postaje
deo muzeve vlasti, ili sine manu, gde Zena ostaje pravno vezana za o¢evu poro-
dicu, iako Zivi sa muzem. Ovaj oblik postaje dominantan u periodu Rimskog
carstva, jer Zenama daje vecu sigurnost u pogledu nasledivanja. Dakle, njenom
imovinom raspolaze otac, a ne muz. U oba slucaja, njena uloga bila je vezana za
kontinuitet porodice, o¢uvanje imovine i odrzavanje religijskih obicaja. Zena
u Rimu imala je ambivalentan polozaj: bila je pravno podredena autoriteti-
ma muza ili oca, ali i drustveno neophodna i nezamenjiva zbog njene uloge u
oc¢uvanju morala, odgoju potomstva i odrzavanju svakodnevnog zivota doma.
Pol Ven ove protivrecnosti u ulogama zena u kasnom Rimu izrazava na sledeci
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nacin: ,,biti mati porodice predstavlja skuceno dostojanstvo i ¢astan zatvor, u
kome ce se gordost plemenite devojke pretvoriti u odanost” (Ven, 2000: 74).

Tako su Zene bile iskljucene iz politike, mogle su da imaju znacajnu religij-
sku ulogu. Najpoznatiji primer su vestalke - svestenice boginje Veste — koje
su uzivale izuzetne privilegije, poput pravne nezavisnosti i velikog drustvenog
ugleda. Kroz religiju, Zene su ucestvovale u ocuvanju rimskih vrednosti i jav-
nog morala. One su cesto bile nosioci moralnih vrednosti i ¢uvari ¢ednosti,
ali su istovremeno imale i odredeni uticaj na drustvene i politicke procese —
narodito u aristokratskim porodicama. Zene u antickom Rimu nisu imale poli-
ticku mo¢, ali su bile stub drustvenog i porodi¢nog poretka. Njihova uloga u
oc¢uvanju porodice, religije i morala ¢inila je osnovu stabilnosti rimskog drus-
tva. Upravo zbog toga, iako podredene zakonu, Rimljanke su imale prostor za
delovanje i uticaj, cesto presudan za o¢uvanje rimskih vrednosti i tradicije. Sve
ovo u rimskom drustvu vazi za slobodne ljude, ali ne i za robove koji nemaju
pravo na brak, a posto nemaju ni imovinu - nemaju pravo ni na nasledivanje
putem braka. Zena ima pravo da raspolaze svojim telom jer ima moguénost
abortusa i koridc¢enja kontracepcije: ,U Rimu nije vazan bioloski trenutak u
kome se mati oslobada nezeljenog sina [...] Izvesno da je medu svim klasa-
ma stanovnistva primenjivana neka metoda kontracepcije” (Ven, 2000: 18).
Takode, Ven navodi i podatak da su kontracepcija i abortusi u Rimu bili $ire
rasprostranjeni nego $to se uobicajeno misli, pa u tom smislu navodi: ,,Pre-
ma danasnjim saznanjima o moci razmnozavanja ljudske vrste, stanovnistvo
Rimskog carstva trebalo je da bude znatno brojnije i da izade iz svojih granica”
(Ven, 2000: 18). Ovome treba dodati i visoku stopu smrtnosti prilikom poro-
daja zbog higijenskih razloga i nedostatka medicine (vise videti: Harlow &
Laurence, 2002: 8-9).

Kao $to smo ve¢ napomenuli, poloZaj dece ne moze da se shvati izvan kon-
teksta antickog braka i $irih porodi¢nih odnosa. Deca su u rimskoj porodici,
kao i zene, bila pod vlas¢u oca porodice. Za vreme Rimske republike to je bilo
najizrazenije, kasnije tokom carstva i sa kasnom antikom, u kojoj hriS¢anstvo
dobija status legalne religije aktom o toleranciji i kasnijim statusom zvani¢ne
religije, to je ublazeno.

Kada novorodence dode na svet, bilo da je decak ili devojcica, ono se pove-
rava dojkinji. Majke nisu same hranile svoju decu. Medutim, dojkinja je ima-
la jos jednu vaznu ulogu, a to je vaspitavanje koje se, pored nje, poveravalo i
pedagogu koji se naziva hranitelj ili ,,nutrior”. On je bio zaduzen za obrazova-
nje dece. Od dojkinja bi dete naucilo da govori, a u aristokratskim, bogatim
kucama, za dojkinje su se uzimale Grkinje, kako bi dete rano naucilo greki je-
zik. Sa dvanaest godina sudbina decaka i devojcica se razdvajala. Jedino decaci
koji su poticali iz imu¢nih porodica mogli su nastaviti sa u¢enjem. Zvani¢ne
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godine punoletstva nisu postojale. Deca su sve do smrti oca bila pravno nesa-
mostalna. Njihova poslu$nost i vaspitanje bili su klju¢ni deo rimske discipline i
buduceg gradanstva. Deca su sa svojim hraniteljima zivela i oni su predstavljali
»drugu” porodicu. Ovo takode vazi samo za slobodne ljude i aristokratiju, a ne
i za robove. U rimskom drustvu bilo je veoma cesto usvajanje dece, a to pred-
stavlja ,,jo$ jedan dokaz koliko je malo prirodna bila rimska porodica” (Ven,
2000: 22). U starom Rimu su postojala dva nacina ,,sticanja” dece. Jedan nacin
bio je roditi ih u braku, a drugi nacin bilo je usvajanje. Oba nacina sprecava-
la su da se porodicna loza ugasi, jer time je obezbedeno prenosenje nasled-
stva sa oca na dete. S tim u vezi — napustanje dece je takode bila cesta pojava.
Nezeljena deca robova bi se ubijala, a slobodna deca koja nisu bila pozeljna bi
se napustala. Vazno je napomenuti da to ponasanje nije bilo karakteristi¢cno
samo za siromasne, vec i za aristokratske porodice koje su svoju decu ostavljale
ispred vrata carskih palata. U bogatim ku¢ama deca koja nisu bila pozeljna i
¢ije bi rodenje poremetilo ve¢ stecene pozicije za podelu imovine bi se napus-
tala. Odbacivanje dece je u Rimu imalo istu ulogu koju kod nas ima abortus:
»mi se pitamo da li ¢emo zadrzati dete, a oni su se pitali da li ¢e ga podizati”
(Ven, 2000: 42). Desavalo se da vlasti ¢ak ponekad narede da sva deca te godi-
ne budu napustena po rodenju. To bi bilo isto kao kada bi danas organizovali
masovna otvaranja klinika za abortiranje. Napustenu decu su, ukoliko prezive,
sakupljali trgovci robovima, a druga posledica je da su napustenu decu rodite-
lji ipak poveravali nekome ko ¢e na njih paziti. Takode, nije bio redak slucaj da
napustena deca zavr$e i u javnim ku¢ama. Kako navodi Klark: ,, Ako bi se odlu-
¢ila za razvod, izgubila bi decu, jer su ona pripadala ogevoj porodici. Zene ne
mogu da usvoje, jer ¢ak ni deca njihovog sopstvenog tela nisu pod njihovom
vlas¢u (potestas). Otac je, po svoj prilici, odlucivao o tome ko ¢e se zapravo
brinuti o deci iz razorenih brakova” (Clark, 1981: 205).

Zakljucak

U ovom radu posli smo od uvida da detinjstvo nije prirodni, nepromen-
ljivi 1 univerzalni Zivotni period, ve¢ istorijski i drustveno konstruisana stvar-
nost, koja se menja zajedno sa institucijama, moralom i drustvenim odnosima
modi. Zato je istrazivanje detinjstva u kasnoj rimskoj antici ujedno i istrazi-
vanje same transformacije Rimskog carstva: njegovog drustvenog poretka,
porodi¢nih odnosa, moralnih obrazaca i politickih odnosa, u trenutku kada
se urusava jedna civilizacija i oblikuje druga. Detinjstvo se, u toj perspektivi,
ne moze svesti na ,,decji svet” kao izolovani mikrokosmos; ono je pre svega
¢voriste makrostrukture (vlast, pravo, stratifikacija, javnost) i mikrostruktu-
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ra (brak, domacinstvo, porodi¢ni autoriteti), u kojem se prelamaju i bioloska
ranjivost i dru$tvena moc¢.

Metodoloski oprez, koji je istaknut ve¢ u uvodnim delovima, ostaje znaca-
jan i u nasem zakljucku. Kada raspolazemo znacajnijim izvorima kasne antike,
uvid u detinjstvo pretezno dobijamo posredno: kroz normativne tekstove, kroz
jezik prava, medicine, teologije i knjizevnosti, ili kroz ikonografiju i arheo-
logke tragove koji su neravnomerno rasporedeni po klasama i regionima. Ta
posrednost podrazumeva dvostruko ogranicenje: prvo, govorimo uglavnom iz
perspektive odrasle muske elite; drugo, govorimo o detinjstvu koje je stratifi-
kovano, diferencirano i regionalno raznoliko. Otuda naglasavamo da umesto
traganja za ,rimskim detetom” kao jedinstvenim tipom, adekvatniji je pristup
koji razliku uzima kao osnovno nacelo. Rimsko detinjstvo nije jedno, kao $to
ni rimsko drustvo nije jedno. U tom okviru, detinjstvo se pokazuje kao ambi-
valentna kategorija. S jedne strane, ono je krhko i opasno razdoblje: visoka
smrtnost u najranijem uzrastu, bolesti, ritualna i magijska zastita, obredi i
prakse kojima se priziva bozanska pomo¢. Ta dimenzija detinjstva podseca
da je kasna antika deo ,starog bioloskog poretka” u kojem prezivljavanje nije
izvesno, a zivot je stalno izlozen riziku. S druge strane, detinjstvo je istovreme-
no drus$tveni status — zavisnost, podredenost i kontrola.

Rimski pogled na detinjstvo bio je izrazito slozen i protivrecan. S jedne
strane, rimski roditelji su praktikovali napustanje nepozeljne dece, dok su, s
druge, decu istovremeno dozivljavali kao duboko ranjiva bic¢a koja zahtevaju
zastitu i brigu. Iz raznovrsnih izvora dobijamo predstavu deteta kao nefor-
miranog, ,nedovrsenog” bic¢a, koje tek treba oblikovati kako bi bilo sposob-
no za zivot u svetu odraslih. Taj proces oblikovanja obuhvatao je ¢itav spek-
tar iskustava detinjstva — od fizickog disciplinovanja i oblikovanja tela, preko
moralnog i drustvenog usmeravanja, do obrazovanja shvac¢enog kao pripreme
za preuzimanje buduc¢ih drustvenih, javnih uloga. U tom smislu, odrasli su
decu posmatrali ambivalentno: istovremeno kao ,,varvare” kojima je potrebno
civilizovanje i kao pojedince za koje se verovalo da ve¢ u sebi nose odredene
vrline i potencijale odraslog ¢oveka. Rimljani, u tom pogledu, nisu bili nista
manje ambivalentni niti dosledni od savremenih drustava - roditelji i staratelji
mogli su u jednom istom delu iskazivati i hladnu distancu i izrazenu senti-
mentalnost prema deci. Iz potrebe da se dete oblikuje proistice i potreba da se
ono kontrolise. Detinjstvo je bilo shvac¢eno kao razdoblje u kojem su nadzor i
usmeravanje odraslih ne samo legitimni, ve¢ i nuzni - vreme u kojem je dete
u potpunosti pod vlas¢u odraslih. Ovakvo shvatanje dodatno je u¢vric¢ivano
time $to su Rimljani decu cesto svrstavali uz druge drustvene grupe za koje
se smatralo da im nedostaje sposobnost samokontrole: Zene, robove, varvare.
Na taj nacin, detinjstvo je konstruisano kao stanje zavisnosti, nesamostalnosti

24 Krugovi detinjstva | broj 1 | 2026



ZNACAJ] PROMENA U KASNOM RIMSKOM CARSTVU...

i potrebe za stalnim nadzorom, ali istovremeno i kao presudna faza u kojoj se
oblikuje buduci gradanin Rimskog carstva.

Posebno smo se trudili da naglasimo detinjstvo kroz promenu braka, morala
i porodi¢ne strukture, oslanjajuci se na interpretacije Pola Vena. Njegova pro-
vokativna teza — da hri$¢anstvo nije ,,izmislilo” bra¢ni i seksualni moral, ve¢
ga je preuzelo iz kasnorimskog paganizma i stoicistickog preobrazaja, omogu-
¢ava da detinjstvo sagledamo kao deo Sireg morala carstva. Kada se moral sa
pojedinca ,gradanina” premesta na par i porodicu, porodica postaje mesto gde
se moral ne samo Zivi, nego i nareduje. Detinjstvo, zauzvrat, postaje predmet
samokontrole i poslu§nosti. U tom smislu, transformacija od gradanskog ¢ove-
ka epohe Antonina ka ,,dobrom hri$¢aninu” nije samo promena religijskog,
nego promena rezima moralne discipline koji ¢e u evropskoj istoriji imati dug
vek trajanja. Stoga je zadatak ovog rada bio dvostruk. Prvo, da doprinese isto-
rijskoj rekonstrukciji kasnoantickog detinjstva kao stratifikovane, regionalno
raznolike i institucionalno uokvirene stvarnosti. Drugo, on pruza socioloske
uvide u jednu veliku epohu: detinjstvo je jedan od najpouzdanijih pokazatelja
strukture drustva. Nacin na koji drustvo prihvata, oblikuje i kontrolise dete
otkriva kako ono shvata mo¢, moral, telo, porodicu i vlastitu budu¢nost. U
tom smislu, kasna antika nije samo ,,prosla epoha’, ve¢ ogledalo dugog trajanja
evropske kulture i upozorenje da se detinjstvo nikada ne sme posmatrati izvan
poretka koji ga proizvodi.
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THE SIGNIFICANCE OF CHANGES IN THE
LATE ROMAN EMPIRE FOR THE SOCIO-
HISTORICAL STUDY OF CHILDHOOD

Abstract: This paper examines childhood in Late Roman Antiquity from a
historical-sociological perspective, starting from the premise that childhood is
not a universal or natural stage of life, but a socially and historically construc-
ted category. The analysis focuses on a period of profound political, social, and
moral transformation within the Roman Empire, during which family structures,
marital relations, and forms of authority were fundamentally reshaped, directly
affecting the social position of children. The paper explores key institutions and
practices which shaped childhood, including the household, paternal authority,
rituals of infant acceptance, and the interrelation between control, discipline, and
education. Particular attention is given to Paul Veyne’s interpretation of moral
change in Late Antiquity and to the continuities between late Roman pagan and
early Christian conceptions of family and childhood. The study highlights the
inherent ambivalence of Roman attitudes toward children - between vulnerabi-
lity and instrumentalization — and argues that childhood functions as a reliable
indicator of broader social order, power relations, and moral regimes.

Keywords: childhood, Late Antiquity, transformation, family, marriage.
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AKTIVNOSTI U PRIRODI I JACANJE IMUNITETA
DECE PREDSKOLSKOG UZRASTA

Sazetak: Svaka bolest deteta stvara probleme roditeljima koji tada odsustvu-
ju sa posla ili organizuju posebno cuvanje deteta, Sto Cesto iziskuje i dodatne
materijalne troskove. U celom svetu raste broj respiratornih infekcija kod dece
predskolskog uzrasta. Ovaj trend se najcesce objasnjava padom imuniteta koji
je u vezi sa sedentarnim stilom Zivota, neadekvatnom ishranom i narocito defi-
citom aktivnosti u prirodi (na otvorenom prostoru i svezem vazduhu). Sa jaca-
njem imuniteta (tzv. ,Celicenjem”) dece treba poceti od rodenja i bez straha ih
izlagati delovanju spoljnih faktora, cak i u nepovoljnim vremenskim uslovima. U
ovom radu analiziran je odnos izmedu aktivnosti predskolske dece na otvorenom
prostoru i njihovog zdravlja tokom godine. Na uzorku od 43 roditelja sprovedena
je anketa pomocu namenski konstruisanog upitnika koji se odnosi na redovnost
boravka u prirodi i zdravstveno stanje dece tokom godine (ucestalost obolevanja i
duzinu izostajanja zbog bolesti). Dobijeni podaci potvrdili su nalaze vecine pret-
hodnih studija, otkrivajuci da vise od polovine dece nema svakodnevne aktivno-
sti na otvorenom. Uocena je znacajna pozitivna veza izmedu aktivnosti u prirodi
i decjeg ,zdravstvenog kartona”. Deca koja svakodnevno borave na otvorenom
manje su bolesna tokom godine, brZe se oporavljaju i krace izostaju iz vrtica.
Potvrdena je potreba redovnog propagiranja aktivnosti u prirodi kao sredstva za
jacanje imuniteta dece. U praksi se to sprovodi kroz razgovore, radionice, eduka-
tivne kurseve, kao i ukljuc¢ivanjem roditelja u realizaciju projekata cije su teme
povezane sa igrom i zdravljem.

Kljucne reci: Celicenje zdravlja, prirodni faktori, ucestalost obolevanja,
vezbanje
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Uvod

Predskolsko vaspitanje i obrazovanje predstavlja organizovani sistem koji
je zakonski regulisan. Nacin zivota i ekonomska realnost ve¢ine porodica stva-
ra potrebu da deca veliki deo dana provode u predskolskoj ustanovi. Obuhvat
dece sistemom predskolskog vaspitanja raste sa uzrastom (od jaslenih do stari-
jih vrtickih grupa) i u Republici Srbiji trenutno obuhvata oko 50% predskolske
populacije. Svaka bolest deteta stvara probleme roditeljima koji tada odsustvu-
ju sa posla ili organizuju posebno cuvanje deteta, §to Cesto iziskuje dodatne
materijalne troskove. Briga predskolskih ustanova za oc¢uvanje zdravlja dece
zbog toga ima veliki znacaj. Statisticki podaci zdravstvenih ustanova Sirom
sveta pokazuju da je tokom poslednjih godina prisutna tendencija povecanja
respiratornih infekcija dece predskolskog uzrasta, cesto pracena tezom klini¢-
kom slikom (Pesterac, 2012; Tjesi¢-Drinkovi¢, Keleci¢ i Caleta, 2019; Wagner
& Brath, 2012). Ovaj trend se najces¢e objasnjava padom imuniteta koji se
dovodi u vezu sa sve zastupljenijim sedentarnim (pasivnim, sedelackim) sti-
lom zZivota dece i njihovih roditelja, kao i neadekvatnom ishranom (Atrokey,
Owiredua, Mohammed & Gymah, 2019).

Iskustva vaspitaca i nauc¢na istrazivanja dokazuju da redovna fizicka aktiv-
nost, narocito ona koja se realizuje u prirodnom ambijentu (na otvorenom
prostoru i svezem vazduhu) donosi deci brojne zdravstvene benefite (Dankiw,
Tsiros, Baldock & Kumar, 2020; Fermin, Perez, Obee, & Hart, 2024; Santo-
s0, 2022). Posebno je vazno da deca budu fizi¢ki aktivna svakodnevno (to-
kom cele godine), u svim godi$njim dobima bez obzira na atmosferske prilike
(sneg, kisu, maglu, hladno¢u). Redovnom fizickom aktivno$¢u u svim atmos-
ferskim uslovima jaca se imuni sistem, povecava otpornost organizma prema
bakterijskim i virusnim infekcijama (posebno respiratornim), smanjuje uce-
stalost obolevanja, skracuje vreme odsustvovanja iz vrti¢a, a posredno dopri-
nosi porodi¢nom blagostanju i smanjenju materijalnih troskova, kako porodi-
ce deteta tako i kompletnog zdravstvenog sistema drzave (Dankiw et al., 2020;
Fermin et al., 2024; Pesterac, 2012; Santoso, 2022).

Uprkos saznanjima o vrednosti vezbanja, deca su danas u svim zemljama
sve manje fizicki aktivna. Jedna petogodisnja studija u Kini (Liu et al., 2019)
pratila je fizicke sposobnosti vise od 300.000 predskolske dece i pokazala da
preko 42% njih ima problema sa skakanjem, tr¢anjem i bacanjem, a mnogo ih
se plasi da hoda po suzenim povrsinama (klupi). Kod 45% dece fleksibilnost je
veoma slaba, a 24% ima problema sa koordinacijom. Slicne podatke za gotovo
sve ostale zemlje navodi Svetska zdravstvena organizacija (WHO, 2018).

Fizicka neaktivnost (hipokinezija) globalni je zdravstveni problem (WHO,
2018). Dominantno sedentarni nacin zivota karakteriSe sva savremena drus-
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tva, a istrazivaci je povezuju sa porastom hroni¢nih nezaraznih bolesti (Atro-
key et al., 2019; Kandola, Stubbs & Koyanagi, 2020; Uddin, Lee, Khan, Trem-
mblay & Khan, 2020; Wagner & Brath, 2012). Cinjenica da su deca danas sve
manje fizi¢ki aktivna zahteva ozbiljan rad na povec¢anju obima kretnih aktiv-
nosti, kao i izbor $to kvalitetnijih sadrzaja, prvenstveno onih koji se odvijaju
na otvorenom prostoru. Boravak i aktivnosti dece u prirodi, osim pozitiv-
nog uticaja kretanja samog po sebi, obezbeduju i blagotvorno dejstvo prirod-
nih faktora — prvenstveno sunca i svezeg vazduha (Malahov, 2006; Tolkacev,
1977).

Pored predskolskih ustanova i sportskih $kola, znacajnu ulogu u realizaciji
tizickih aktivnosti deteta ima porodica. Medutim, kako veéina dece najvise
vremena provodi u predskolskim ustanovama, od njih se najvise i ocekuje.
Prema nekim izvorima (Misigoj-Durakovi¢ i Durakovi¢, 2007; Vincent, Pan-
grazi, Raustorp, Tomson & Cuddihy, 2003) predskolsko dete nedeljno prede i
do 98 kilometara. Sa polaskom u skolu ta koli¢ina kretanja se znacajno smanji
i kako $kolovanje odmice u osnovnoj i srednjoj skoli pada na samo 6-8 km
dnevno.

Posledice nedovoljnog kretanja mogu da se ublaze (kompenzuju) odgova-
raju¢im kretnim (kineziolo$kim) programima na otvorenom (Prskalo, Bari¢
i Badri¢, 2010). Ve¢i broj nau¢nih studija dosao je do saznanja o pozitivnom
uticaju svakodnevnog kretanja i redovnog vezbanja na rast i razvoj funkci-
onalnih sposobnosti dece, kao i na ranu prevenciju hroni¢nih nezaraznih
bolesti, poput gojaznosti, dijabetesa, kardiovaskularnih problema i sl. (Blair,
Cheng & Holder, 2001; Miti¢, 2011; Sori¢, 2012). Postoje dokazi da se sma-
njenje plu¢nog volumena i funkcionalnih sposobnosti javljaju kod dece koja
imaju povecanu telesnu tezinu (Davidson, Nitka & Schmitz, 2013). Deca koja
nisu dovoljno fizicki aktivna imaju ve¢u verovatnocu za prekomernu tezinu i
gojaznost (Rutkow, Jones-Smith, Walters, O’Hara & Bleich, 2016). Stalni po-
rast gojaznosti (CDC, 2019) treba prihvatiti veoma ozbiljno jer je povezan sa
drugim kardiovaskularnim i metabolickim oboljenjima (Wang, McPherson,
Marsh, Gortmaker & Brown, 2011) i ima veliki uticaj na morbiditet, kvalitet
zivota, fizicko i psihicko zdravlje (Gariepy, Nitka & Schmitz, 2010; Luppino et
al,, 2010). Prevalencija gojaznosti raste u svim Zivotnim dobima, a posebno je
izrazena kod dece predskolskog i ranog skolskog uzrasta (ACHA, 2020).

Najsire gledano, problem koji analizira ovo istrazivanje jeste biolosko
zdravlje predskolskog deteta u uslovima savremenog Zivota. Posebna paznja
poklonjena je imunom sistemu za ¢ije jacanje su, prema nalazima prethodnih
istrazivanja, veoma znacajne redovne fizicke aktivnosti (vezbanje), prvenstve-
no aktivnosti na otvorenom prostoru (u prirodi, $umi, pored reke, u dvoristu
vrtica i sl.). Iz svega navedenog, definisan je cilj rada, a to je da se na osnovu
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empirijskih podataka ispita povezanost izmedu ucestalosti aktivnosti dece na
otvorenom prostoru i njihovog zdravstvenog statusa tokom godine.

Teorijski okvir rada

Imunitet se najjednostavnije defini$e kao otpornost organizma na bolesti,
narocito infektivne. Skup celija, tkiva i molekula koji posreduju u stvaranju
otpornosti na infekcije naziva se imuni sistem, a koordinisana reakcija tih ¢eli-
jaimolekula na infektivne mikroorganizme je imunski odgovor (Abbas & Lic-
htman, 2009). Fizioloska funkcija imunog sistema je da spre¢i infekcije i da se
protiv njih bori.

Imunitet moze da bude uroden ili stecen. Uroden ¢ine komplementi (pro-
teini plazme i druge inaktivne te¢nosti) i fagocitoza u kojoj ucestvuju razliciti
oblici leukocita. Oni kod dece funkcionisu nezavisno od prethodnog dodira
sa antigenima i predstavljaju prirodni imunitet koji deluje u ranoj zastiti od
infekcija. Steceni imunitet (specificni adaptivni) razvija se sporije i formira
kasnije, ali pruza efikasniju zastitu od infekcija. Stimulisan je mikroorgani-
zmima koji su prodrli u tkiva i prilagodava se u odnosu na njihove specificne
biohemijske karakteristike (Abbas & Lichtman, 2009).

Postoje dva tipa stecenog imuniteta: humoralni i celularni. Humoralni
odgovor zasnovan je na proteinima koji se nazivaju antitela i stvaraju ih celije
nazvane B-limfociti. Antitela se lu¢e u krv i pljuvacku; neutrali$u i elimini$u
mikroorganizme i njihove toksine koji su prisutni u krvi i mukoznom siste-
mu. Glavna funkcija antitela je da blokiraju mikroorganizme koji se nalaze na
povrsini sluzokoza i u krvi, te da sprece njihovo masovnije grupisanje (Abbas
& Lichtman, 2009). Celularni imunitet predstavlja odbranu od unutarcelijskih
agenasa i zasnovan je na aktivnosti ¢elija pod nazivom T-limfociti. Oni prepo-
znaju antigene intracelularnih mikroorganizama i aktiviraju fagocite koji ih
unistavaju ili ubijaju inficirane ¢elije domacina. Da bi odbrana domacina bila
efikasna, imunski sistem mora da stvori razli¢ite tipove antitela kao odgovor
na specifi¢cne mikroorganizme.

Oblik humoralnog imuniteta — najznacajniji za ranu zastitu decjeg organi-
zma od mikroorganizama jeste mukozni imunitet. Baziran je na delovanju IgA
antitela koja se produkuju u pljuva¢nim i limfnim zlezdama. Mikroorganizmi
najcesce prodiru u respiratorni trakt dece gde ih odmah presrecu antitela i
sprecavaju da kolonizuju domacina (Abbas & Lichtman, 2009). U postnatal-
nom periodu postepeno raste i koncentracija pojedinih serumskih imunoglo-
bulina. Najbrze raste koncentracija IgM, zbog prodora brojnih mikroorganiza-
ma iz spoljasnjeg sveta u gornje disajne puteve novorodenceta, i to je primarna
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imunska reakcija deteta. Do formiranja decjih antitela, glavna zastita su IgG
antitela majke, ali ona postepeno nestaju iz krvi odojceta tokom prvih 6-8
meseci. Sopstvene imunoglobuline, u koncentraciji bliskoj odraslima, dete for-
mira tek sa polaskom u $kolu. To je razlog zasto je organizam predskolskog
deteta najranjiviji i treba mu posvetiti veliku paznju. Jedan od najefikasnijih
nacina da se stekne dobar imunitet su svakodnevne aktivnosti u prirodi.

Prema Mardesi¢u i saradnicima (2003), akutne respiratorne infekcije su
najcesce bolesti u pedijatrijskoj praksi. Zbog njih se vise od 50% bolesne dece
javlja lekaru. U prvih pet godina Zivota vecina dece, u proseku, preboli 6-9
akutnih infekcija disajnih organa godi$nje, a medu njima je ¢ak 10% onih koji
imaju i po 12 infekcija. U ovoj grupi najvise je dece koja idu u jaslice i vrtice,
kao i predskolska deca Cije sestre i braca posecuju zatvorene decje ustanove
(8kole, klubove, igraonice) i donose ku¢i nove infekcije (Tjesi¢-Drinkovic i dr.,
2019).

Deca su osetljivija na uzro¢nike infekcija gornjih disajnih puteva nego
odrasli, jer im je imuni sistem nedovoljno razvijen. Verovatnoca da ce se na-
kon izlaganja uzro¢niku (bakteriji ili virusu) razviti klinicki uocljiva bolest je
1:1 do 1:2 za dojencad, a ¢ak 1:4 do 1:5 za stariju decu i odrasle (Tje$i¢-Drin-
kovi¢ i dr., 2019). Nasuprot rasprostanjenom narodnom verovanju, izlaganje
hladno¢i (,prehladi”) nema bitnog uticaja na nastanak akutne respiratorne
infekcije. Osnovni uzro¢nik infekcije je prenos mikroorganizama (virusa ili
bakterije) sa bolesnog na zdravog, kao i izostanak mera sprecavanja masovnih
kontakata i odvajanje zdrave od obolele dece (Notarangelo, 2010). Kod brojnih
infekcija de¢jih disajnih puteva tesko je povezati klinicku sliku sa odredenim
uzro¢nikom, i obrnuto. Jedan te isti virus kod dece istog, a pogotovo razli¢itog
uzrasta, moze da izazove vrlo razlicite klinicke slike, od najblazih upala nosne
sluznice (obi¢ne kijavice), do najteze slike akutnog bronbhitisa ili pneumonije.
Vazi i obrnuto, npr. akutni tonzilofaringitis moze biti uzrokovan jednim od
nekoliko desetina virusa ili p-hemolitickim streptokokom iz grupe A (Fried &
Bonilla, 2009).

Za ovaj rad vazno je podsetiti se narodne izreke ,,¢istoca je pola zdravlja’,
jer predstavlja samo polovinu istine. Strogi higijenski postupci koji dete spre-
¢avaju da dode u dodir sa mikroorganizmima iz spoljne sredine kako se ne
bi inficiralo, imaju i negativne posledice, buduci da se preteranom higijenom
smanjuje mogucnost za kontakt sa mikroorganizmima i spre¢ava mehanizam
izgradnje antitela. Prokuzivanje dece (koje je u vrti¢u Cesta pojava) nije aprio-
ri negativno, jer njime dete trenira i postepeno kompletira svoj imuni sistem.
Veoma je vazno na koji nacin dete prolazi kroz imunizaciju i koliku zdravstve-
nu cenu placa (kakva mu je klinicka slika i koliko je tezak tok bolesti kroz koji
prolazi); da li time dobija (da li jac¢a imunitet i ,,¢eli¢i” organizam) ili gubi (da
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li suvise slabi organizam). Najefikasniji metod jac¢anja imuniteta je redovan
boravak deteta na otvorenom prostoru i postepeno izlaganje sve jacem i du-
zem dejstvu spoljnih faktora, uklju¢uju¢i hladnoc¢u i druge nepovoljne atmos-
ferske uslove (Abbas & Lichtman, 2009; Tjesi¢-Drinkovi¢ i dr., 2019).

U tradiciji mnogih nacija, narocito u Skandinaviji i Rusiji, razradene su
razli¢ite procedure ,,¢eli¢enja” (ja¢anja imuniteta) uz delovanje prirodnih fak-
tora, sa ciljem da se unapredi zdravlje, ojac¢a organizam i smanji obolevanje.
Mnoge su deo tradicionalne narodne medicine, ali su neke ugradene u zva-
ni¢ne sisteme vaspitanja i odrastanja dece u vrti¢ima. Medutim, paralelno sa
promocijom takvih strategija raste i otpor prema njima. Spoljna sredina se
dozivljava kao opasna i ugrozavajuca, deca se ¢uvaju u idealnim uslovima
(»pod staklenim zvonom”), neadekvatno se oblace i sl. Sve to otezava adapta-
ciju i slabi organizam. Tolkacev (1977) iznosi pozitivno iskustvo eksperimen-
talnog vrti¢a u Podmoskovlju, pod geslom ,,izlazak po svakom vremenu” gde
su, u kombinaciji sa prilagodenim fizickim aktivnostima, zabeleZeni znacajni
benefiti, medu kojima su najznacajniji manje obolevanje dece i blazi simpto-
mi bolesti. Malahov (2006) istice da aktiviranje mehanizama prilagodavanja
pomocu postupaka ,celicenja” organizma omogucava da se lakse podnesu
klimatske oscilacije i poveca opsta otpornost na razlicite bolesti. Kada su u
pitanju deca, on smatra da sa Celicenjem treba poceti od rodenja, jer se uobi-
¢ajenim postupcima vaspitanja ne aktivira vise od 20-30% de¢jih adaptivnih
kapaciteta.

Standardni rezim dana u svim vrti¢ima u Srbiji podrazumeva obavezan
boravak dece na otvorenom prostoru (u dvoristu vrti¢a), pod uslovom da to
vremenske prilike omogucavaju, sa preporukama za realizaciju odgovarajucih
motornih aktivnosti na otvorenom. Osim toga, u programima predskolskih
ustanova planiraju se odlasci na zimovanja sa odgovaraju¢im aktivnostima
na snegu. U praksi vecine predskolskih ustanova u Srbiji retki su programi
»Celicenja decjeg organizma”. Pod pritiskom straha roditelja, vaspitaci se tesko
odlucuju za svakodnevnu primenu fizickih aktivnosti u prirodi, narocito kada
su vremenski uslovi nepovoljni. To je bio glavni motiv autora za realizaciju ove
kratke studije.

Metode
Dizajn studije
Ovo je transverzalno istrazivanje sa neprobabilistickim uzorkovanjem.

Sprovedeno je medu roditeljima dece koja redovno pohadaju predskolsku
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ustanovu. Osnovna tehnika za prikupljanje podataka je anketiranje. Kao
instrument upotrebljen je kratki nestandardizovani upitnik, koji je sastavljen
namenski za potrebe ove studije. Roditelji su dobrovoljno popunjavali upitnik
prilikom preuzimanja dece iz vrti¢a i tada im je predoceno da svi podaci osta-
ju anonimni, te da ¢e se koristiti isklju¢ivo u naucne svrhe i biti interpretirani
zbirno, kao deo vece statisticke baze. Pre prikupljanja podataka dobijena je
saglasnost predskolske ustanove, a sve procedure sprovedene su u skladu sa
Helsinskom deklaracijom o radu sa ljudima (WMA, 2024).

Uzorak

Istrazivanje je sprovedeno na prigodnom uzorku koji je formiran od 43
roditelja ¢ija deca redovno pohadaju predskolsku ustanovu ,,Galeb” u Petrovcu
na Mlavi. Medu anketiranim ispitanicima najvise je bilo roditelja dece iz cen-
tralnog gradskog vrtic¢a i nesto manji broj roditelja iz dva izdvojena (prigrad-
ska) objekta koji se nalaze u Velikom Laolu i Setonju. Anketa se odnosila na
decu mlade vrticke grupe, starosti tri godine (+6 meseci), medu kojima su rav-
nopravno zastupljena deca oba pola (21 decak i 22 devojcice). Osnovni uslov
za ulazak u kona¢ni uzorak je da su roditelji dali pisanu saglasnost za ucesc¢e u
ovom istrazivanju i da su se odrekli prava na uvid u empirijske podatke koji se
odnose na drugu decu. Za statisticku analizu upotrebljeni su samo kompletno
popunjeni upitnici.

Varijable i instrumenti

Osnovni podaci o deci (starost, pol i mesto stanovanja) i roditeljima (struc-
na sprema), a zatim o obimu aktivnosti na otvorenom prostoru i zdravlju dece
tokom godine (ucestalosti obolevanja i duzini izostajanja iz vrti¢a) — prikuplje-
ni su pomoc¢u namenski konstruisanog upitnika (Apendix). Pitanja su sasta-
vljena tako da roditelji mogu brzo i jednostavno da daju odgovore, izborom
jednog od vise ponudenih odgovora. Instrument nije standardizovan, sto je
bitno ogranicenje ove studije. Pitanja su formulisana tako da se na osnovu
dobijenih odgovora mogu evidentirati podaci o ucestalosti fizickih aktivno-
sti i zdravstvenog statusa dece tokom godine, koji su uporedivi sa nalazima
prethodnih preglednih studija o istom problemu (Dankiw, Tsiros, Baldock &
Kumar, 2020; Fermin, Perez, Obee, & Hart, 2024; Santoso, 2022).

U okviru zadatka broj 6 ispitanici su pomocu cetvorostepene skale Liker-
tovog tipa iskazivali svoj stav prema pet kratkih tvrdnji koje se odnose na
boravak i aktivnosti dece na otvorenom prostoru. Odgovori su formulisani u
rasponu od ,,Uopste se ne slazem” (ocena 1) do ,,Potpuno se slazem” (ocena
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4). Tri tvrdnje (1, 3 1 5) formulisane su pozitivno, a dve (2 i 4) negativno, pa
je pre izracunavanja kona¢ne ocene potrebno sprovesti inverziju (rekodira-
nje) za negativne iskaze. Rekodiranje je sprovedeno na sledeci nacin: 1->4,
253, 352 i 4>1. Za konacni rezultat zadatka broj 6 uzet je prosek svih pet
odgovora.

Statisti¢ka analiza

Podaci prikupljeni pomoc¢u namenski konstruisanog upitnika obradeni su
postupcima deskriptivne i inferencijalne statistike. Za svaku varijablu ¢iji su
podaci iskazani ordinalnom skalom izracunati su aritmeticka sredina (Mean)
i standardna devijacija (SD). Za varijable sa nominalnim podacima odredena
je distribucija frekvencija, a znacajnost razlika izmedu dobijenih empirijskih
frekvencija testirana je pomoc¢u Hi-kvadrat testa (Chi Square).

Znacajnost razlika izmedu aritmetickih sredina kojima su ocenjivane aktiv-
nosti dece u prirodi (odgovori na tvrdnje iz zadatka broj 6) testirana je na dva
nacina: (1) pomocu T-testa za nezavisne uzorke (Independent Sample t-test)
— kada su nezavisne varijable bile mesto stanovanja i stru¢na sprema roditelja;
i (2) primenom jednofaktorske analize varijanse (One-Way ANOVA) - kada je
nezavisna varijabla bila redovnost aktivnosti na otvorenom prostoru.

Za statisticku analizu kori¢en je aplikacioni program IBM SPSS v. 21
(License Stats Prem: 761b17dcfd1bf20da576 by Hearne software). Sva zaklju-
¢ivanja izvedena su sa nivoom znacajnosti od 0,05 (p<0,05).

Rezultati

Odgovori o aktivnostima dece u prirodi analizirani su u odnosu na pol
deteta (Tabela 1), mesto stanovanja (Tabela 2) i stru¢nu spremu roditelja
(Tabela 3). Dobijeni rezultati pokazuju da na odgovore nisu znacajno uticali ni
pol deteta, ni mesto stanovanja, niti stru¢na sprema roditelja. Zato su zakljuc-
ci o aktivnostima dece na otvorenom prostoru izvedeni na nivou kompletnog
uzorka. Statisticki podaci pokazuju da je najvise dece (46,5%) koja na otvo-
renom prostoru borave svakodnevno, bez obzira na vremenske prilike, kao
i onih koji su na otvorenom aktivni bar tri puta nedeljno (44,2%). Ubedljivo
najmanje je dece (9,3%) koja u prirodi ne borave dovoljno (samo 1-2 puta
nedeljno).
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Tabela 1. Ucestalost nedeljnih aktivnosti u prirodi dece razli¢itog pola

Pol
UCestalost aktivnosti na otvorenom Decaci Devojcice Ukupno
Svakodnevno bez obzira na uslove 8 12 20
Najmanje 3 puta nedeljno 11 8 19
Retko (1-2 puta nedeljno) 2 2 4
Ukupno 21 22 43
Chi Square = 1,251 p=0,535 Cramer’s V = 0,171

Tabela 2. Ucestalost aktivnosti u prirodi dece
sa razlicitim mestom stanovanja

Mesto

Utestalost aktivnosti na otvorenom Grad Selo Ukupno
Svakodnevno bez obzira na uslove 10 10 20
Najmanje 3 puta nedeljno 14 5 19
Retko (1-2 puta nedeljno) 1 3 4

Ukupno 25 18 43
Chi Square = 4,236 p=0,120 Cramers V =0,314

Tabela 3. Ucestalost aktivnosti dece u prirodi u
odnosu na strucnu spremu roditelja
Strucna sprema
UCestalost aktivnosti na otvorenom Srednja Visoka Ukupno
Svakodnevno bez obzira na uslove 9 11 20
Najmanje 3 puta nedeljno 7 12 19
Retko (1-2 puta nedeljno) 2 2 4
Ukupno 18 25 43

Chi Square = 0,386 p=0,824 Cramer’s V = 0,095

Rezultati koji se odnose na stavke Sestog pitanja primenjenog upitnika
pokazuju da su anketirani roditelji, u proseku, iskazali umereno pozitivan stav
prema redovnom boravku dece na otvorenom prostoru, bez obzira na vre-
menske (ne)prilike. Prose¢na ocena evidentirana na nivou kompletnog uzorka
sasvim se priblizila vrednosti tri (Mean = 2,87). Rezultati T-testa pokazuju da
ni mesto stanovanja (Tabela 4), ni stru¢na sprema roditelja (Tabela 5) nisu zna-

38 Krugovi detinjstva | broj 1 | 2026



AKTIVNOSTI U PRIRODI I JACANJE IMUNITETA DECE PREDSKOLSKOG UZRASTA

¢ajno uticali na dobijene prose¢ne vrednosti kojima su kvantifikovani stavovi
prema ,Celi¢enju” organizma dece kroz aktivnosti u prirodi.

Tabela 4. Stavovi roditelja razli¢itog mesta stanovanja
prema aktivnostima dece u prirodi

Mesto stanovanja N Mean SD
Grad 25 2,91 0,413
Selo 18 2,81 0,403
Ceo uzorak 43 2,87 0,407
t=0,799 p = 0,429 Partial Eta Squared = 0,016

Tabela 5. Stavovi roditelja razlicite strucne spreme
prema aktivnostima dece u prirodi

Strucna sprema N Mean SD
Srednja 18 2,81 0,372
Visoka 25 2,91 0,432
Ceo uzorak 43 2,87 0,407
t=-0,797 p = 0,426 Partial Eta Squared = 0,015

Rezultati analize varijanse (Tabela 6) otkrivaju da su odnos roditelja prema
aktivnostima u prirodi i redovnost njihove primene u praksi znacajno pove-
zani. Pokazalo se da na otvorenom prostoru najvise (svakodnevno) borave
deca ¢iji roditelji imaju najpozitivniji stav prema aktivnostima u prirodi. Post
Hoc analiza (sprovedena po Tukey-evom kriterijumu) otkriva da su vie ocene
roditelja ¢ija deca svakodnevno borave napolju jedini izvor varijabiliteta, dok
se prosecne ocene druge dve grupe roditelja nisu signifikantno razlikovale.

Tabela 6. Stavovi roditelja prema aktivnostima dece
u prirodi u odnosu na redovnost boravka

Redovnost N Mean SD
Redovno (svakog dana) 20 3,13 0,285
Najmanje 3 puta nedeljno 19 2,71 0,355
1-2 puta nedeljno 4 2,35 0,252
F=14,741 p <0,001* Partial Eta Squared = 0,424

Statisticka analiza odnosa izmedu zastupljenosti aktivnosti dece na otvo-
renom prostoru i njihovog ,,zdravstvenog kartona” otkriva znacajan pozitivan
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uticaj aktivnosti u prirodi na ucestalost obolevanja i duzinu izostajanja dece iz
vrtic¢a zbog bolesti. Numericki podaci otkrivaju da deca koja svakodnevno ili
bar tri puta nedeljno borave u prirodi znac¢ajno manje obolevaju tokom godine
od svojih vr$njaka koji retko izlaze napolje (Tabela 7). Utvrdeno je, takode, da
je odsustvo dece iz vrti¢a zbog bolesti krace $to su aktivnosti u prirodi redov-
nije (Tabela 8).

Tabela 7. Odnos ucestalosti obolevanja dece
i njihovih aktivnosti u prirodi

Ucestalost obolevanja

UCestalost aktivnosti na otvorenom Retko Uobicajeno Cesto
Svakodnevno bez obzira na uslove 8 12 0
Najmanje 3 puta nedeljno 3 13 3
Retko (1-2 puta nedeljno) 0 2 2

Ukupno 11 27 5
Chi Square = 11,259 p = 0,024* Cramer’s V = 0,362

Tabela 8. Odnos duzine izostajanja dece iz
vrtica i njihovih aktivnosti u prirodi

Duzina izostanka

Utestalost aktivnosti na otvorenom 2-3dana Nedelju dana
Svakodnevno bez obzira na uslove 15 5
Najmanje 3 puta nedeljno 8 11
Retko (1-2 puta nedeljno) 0 4
Ukupno 13 20
Chi Square = 9,310 p =0,010* Cramer’s V = 0,465
Diskusija

Ova kratka transverzalna studija bavila se aktivnostima u prirodi (na otvo-
renom) dece koja redovno pohadaju predskolsku ustanovu i, povezano s tim,
njihovim ,,zdravstvenim kartonom” koji opisuje ucestalost i tezinu njihovog
obolevanja tokom jedne godine. Podaci su prikupljeni anketiranjem roditelja
prilikom preuzimanja dece iz vrtica.

Rezultati koji se odnose na boravak (i aktivnosti) dece na otvorenom pro-
storu (u prirodi) otkrili su da, uprkos promovisanju zdravih Zivotnih navika i
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vrednosti aktivnosti u prirodi, ve¢ina roditelja nije spremna da svoje dete izlozi
uticaju spoljnih faktora kada vremenski uslovi nisu prijatni (npr. po hladnodi,
maglovitom vremenu, snegu i sl.). Iako podaci pokazuju da je medu decom, na
koju se odnosila anketa, najvise onih koji napolju borave svakog dana (46,5%),
ipak je taj broj manji od polovine uzorka. Ako se u obzir uzme i to da ve¢ina
ispitanika u ovakvim anketama iskazuje sklonost ka davanju socijalno pozelj-
nih odgovora, onda je stvarna slika o aktivnostima dece predskolskog uzrasta u
prirodi, verovatno, nepovoljnija. Odgovori anketiranih roditelja otkrivaju da je
medu njima najmanje onih koji otvoreno priznaju da decu veoma retko (svega
1-2 puta nedeljno) izvode da se igraju napolju (9,3%). Ovaj procenat je, vero-
vatno, vedi s obzirom na potrebu davanja socijalno pozeljnih odgovora. Realno
je pretpostaviti da medu 44,2% roditelja koji su izjavili da im deca borave na
otvorenom minimalno tri puta, sigurno ima onih koji iskazuju rezervu prema
efektima tzv. ,,¢elicenja” pod dejstvom hladnoce, snega i sl. Podaci o aktivno-
stima dece u prirodi dobijeni u ovom potpuno su saglasni sa podacima koje
navode neka prethodna istrazivanja (Blair et al., 2001; Dankiw et al., 2020; Fer-
min et al., 2024; Notarangelo 2010; Pesterac, 2012; Santoso, 2022).

Na pozitivnu vezu izmedu svakodnevnih aktivnosti u prirodi i zdravlja
dece ukazuju i rezultati statistickih meduodnosa ova dva prostora. Numericki
podaci otkrivaju ¢injenicu da deca koja svakodnevno ili bar tri puta nedeljno
borave u prirodi, imaju mnogo manju ucestalost obolevanja tokom godine od
svojih drugova koji su neredovno fizi¢ki aktivni na otvorenom, narocito kada
su vremenske prilike neprijatne. Numericki podaci su otkrili da medu decom
koja redovno borave na otvorenom prostoru nije bilo nijednog za koje su rodi-
telji prijavili ucestalo obolevanje tokom godine. Istovremeno, polovina dece
¢iji su roditelji prijavili retke aktivnosti u prirodi, bila je cesto bolesna tokom
godine (imali su vi$e respiratornih infekcija od uobi¢ajenog broja za decu tog
uzrasta tokom jedne godine).

Pozitivan uticaj svakodnevnih aktivnosti na otvorenom prostoru jo$ je uoc-
sti. Cak 2/3 dece (15 od 20), koja po izjavama roditelja svakodnevno izlaze
da se igraju napolju, mnogo brze savladavaju infekcije i u vrtic¢ se vracaju ve¢
posle 2-3 dana. To prakti¢no znaci da imaju jak imunitet (verovatno jaci od
ostale dece). Za razliku od njih, kod svakog deteta koje je na otvorenom aktiv-
no retko (samo 1-2 puta nedeljno) tok bolesti je bio teZi i trajao mnogo duze u
odnosu na ostalu decu. Sva deca koja imaju nedovoljno aktivnosti u prirodi iz
vrti¢a odsustvuju zbog bolesti najmanje nedelju dana (¢ak i duze).

Rezultati dobijeni ovim istrazivanjem nedvosmisleno su potvrdili nalaze
prethodnih studija (Blair et al., 2001; Malahov, 2006; Notarangelo 2010; Pes-
terac, 2012) i ukazali na potrebu stalnog promovisanja zdravih stilova Zivota,
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pogotovo u ranom detinjstvu. Posebno znac¢ajnu ulogu ima permanentna edu-
kacija, kako vaspitaca tako i roditelja. Na veliki znacaj aktivnosti u prirodi za
pravilan razvoj deteta potrebno je narocito podsecati roditelje koji zbog pre-
vi$e obaveza na poslu i hroni¢nog umora ¢esto nemaju ni vremena ni volje da
se igraju sa decom u prirodi. U toj misiji predskolska ustanova moze da odigra
klju¢nu ulogu tako $to ¢e zajedno sa roditeljima realizovati integrisane aktiv-
nosti ucenja u vidu projekata (tema) karakteristicnih za savremeni program
»Godine uzleta” (Krnjaja i Pavlovi¢ Breneselovi¢, 2019). Osim realizacije pro-
jekata, korisne su i informacije za roditelje na oglasnim tablama, izrada eduka-
tivnih podsetnika ili analiza odgovaraju¢ih problema na roditeljskim sastan-
cima. Poseban vid navikavanja dece da budu aktivna u prirodi jesu kolektivni
odlasci sa vrticem na jednodnevne ili viSednevne izlete, kao i duzi boravak
dece starijih vrti¢kih grupa u formi kolektivnog zimovanja i letovanja.

Ogranicenja studije

Nacini prikupljanja podataka i formiranja uzorka predstavljaju osnovna
ogranicenja ove studije. S obzirom na to da je baza relevantnih podataka for-
mirana posrednim putem, sve rezultate dobijene statistickom analizom trebalo
bi prihvatiti sa izvesnom rezervom. Smanjenju mogucnosti njihovog uopsta-
vanja doprinosi i neprobabilisticko uzorkovanje. Da bi podaci bili pouzdaniji,
u narednom istrazivanju bilo bi bolje koristiti originalne zdravstvene kartone
dece kojima raspolazu njihovi mati¢ni domovi zdravlja, a za ta¢niju evidenciju
boravka u prirodi primeniti neki standardizovan instrument, kakav je, na pri-
mer, IPAQ (Hagstromer, 2006; Hallal & Victora, 2004).

Zakljucak

Empirijski podaci potvrdili su nalaze prethodnih studija koje ukazuju na to
da su deca nedovoljno fizicki aktivna u prirodi i da se to najverovatnije moze
objasniti strahom roditelja od ,,$tetnog” uticaja neprijatnih vremenskih uslo-
va (hladnoce, magle, snega i sl.). Vise od polovine dece nema svakodnevne
aktivnosti na otvorenom prostoru, ¢ime se umanjuje prilika za jacanje imu-
niteta. Statisticka analiza prikupljenih podataka potvrdila je znacajnu poveza-
nost izmedu aktivnosti u prirodi i obolevanja dece tokom godine. Deca koja
su svakodnevno boravila na otvorenom prostoru imala su manju ucestalost
obolevanja tokom godine, a i kada su bila bolesna brze su se oporavljala i krace
izostajala iz vrti¢a. Sve to ukazuje na neophodnost permanentnog podsecanja
(pre svega roditelja) na veliku vrednost aktivnosti u prirodi za jacanje imunite-
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ta dece. To se u praksi moze ostvariti kroz razgovore, radionice, kratke eduka-
tivne kurseve i ukljucivanjem roditelja u zajednicku realizaciju projekata cija
osnovna tema je zdravlje ljudi.
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Apendix
Upitnik o aktivnostima u prirodi i zdravstvenom stanju dece

Popunjavanjem ovog upitnika pomazete nam da ocenimo kvalitet fizickih aktivnosti i zdravlja Vaseg deteta
tokom godine. Anketa je anonimna. Molimo Vas da pazljivo procitate svaku stavku i date $to ta¢niji odgo-
vor. Nemojte naknadno dopisivati bilo §ta. Odgovarajte samo u skladu sa datim uputstvima. Molimo Vas
da budete iskreni. Podaci ¢e biti kori$¢eni isklju¢ivo u nau¢ne svrhe i tumaceni zbirno kao deo $ire baze.

1. Starost deteta (sa preciznoscu od pola godine; npr. 5 ili 5,5)

2. Pol deteta (zaokruzite) M
3. Mesto stanovanja (podvucite) Grad Selo
4. Stru¢na sprema roditelja (zaokruZzite slovo ispred odgovarajuce stavke)

a - Osnovna b - Srednja v - Visoka

5. Ocenite koliko Vase dete Cesto ima aktivnosti na otvorenom prostoru.
(Upiste znak ,X” u kulicu ispred stavke koja najvise odgovara stvarnoj situaciji.)

|:| Svakog dana se igra i boravi napolju, bez obzira na vremenske (ne)prilike
|:| Igra se ili ima aktivnosti napolju najmanje 3 puta nedeljno
|:| Ne izlazi ¢esto napolje (1-2 puta nedeljno)

6. Iskazite svoj stav prema svakoj od tvrdnji iz sledece tabele.
(Odgovori se daju zaokruzivanjem broja koji najvise odgovara Vasem misljenju. Veca ocena
oznacava ve(i stepen slaganja; npr. 1 - Uopste se ne slazem >- 4 - Potpuno se slazem)

Br. Tvrdnja Stepen slaganja

1. Deca bi svakog dana trebalo da imaju aktivnosti na

otvorenom prostoru bez obzira na temperaturu vazduha. ! 2 3 4

Kada je napolju hladno bolje je da deca ostanu u kudi. 1 2 3 4
Aktivnosti po hladnom vremenu ,,¢eli¢e” zdravlje deteta. 1 2 3 4

Uprkos savetima da su aktivnosti na otvorenom
prostoru korisne, bolje je izbegavati hladno¢u 1 2 3 4
jer ona lako izaziva prehladu kod dece.

5. Izmedu benefita koje deci donosi boravak na
otvorenom prostoru i rizika da se prehlade —
prednost uvek dajem aktivnosti u zatvorenom
prostoru, jer to je sigurno - sigurno je.

7. Koliko cesto Vase dete izostaje iz vrtica zbog bolesti?
(Zaokruzite slovo ispred odgovarajuceg odgovora)
a - Veoma retko (1-2 puta godisnje)
b - Uobicajeno za decu tog uzrasta (3-4 puta godi$nje)
v — Veoma Cesto (vise od 5 puta tokom godine)
8. Koliko dugo Vase dete odsustvuje iz vrti¢a kad ima respiratornu infekciju?
(Zaokruzite slovo ispred odgovarajuceg odgovora)
a - Obi¢no 2-3 dana, jer se brzo oporavi
b - Najacesce ne ide u vrtic¢ cele sedmice
v — Izostanci su uvek duzi od nedelju dana (nekad i dve nedelje)
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OUTDOOR ACTIVITIES AND STRENGTHENING THE
IMMUNE SYSTEM OF PRESCHOOL CHILDREN

Abstract: Each time a child is ill, it creates problems for parents who are then
absent from work or organize child care, which often requires additional costs.
All over the world, there is an increase in respiratory infections in preschool chil-
dren. This trend is usually explained by a decline in immunity caused by seden-
tary lifestyle, inadequate nutrition, and particularly lack of activities in natu-
re (outdoors, in fresh air). Children should start strengthening their immunity
(“hardening”) from birth and be exposed to external factors without fear, even in
unfavourable weather conditions. This paper analyses the relationship between
preschool children’s outdoor activities and their health. A survey was conducted
on a sample of 43 parents, using a purpose-built questionnaire related to the
regularity of spending time in nature and the health status of children during
the year (frequency of illness and length of absence due to illness). The obtained
data confirmed the findings of most previous studies, revealing that more than
half of the children do not have daily outdoor activities. A significant positive
relationship was observed between activities in nature and children’s “health re-
cord”. Children who spend time outdoors every day are less frequently ill, recover
faster and are absent from kindergarten for shorter periods of time. The need for
regular promotion of activities in nature as a means of strengthening childrens
immunity was confirmed. In practice, this is carried out through conversations,
workshops, educational courses, and by involving parents in projects whose topics
are related to play and health.

Keywords: health hardening; natural factors; illness frequency; exercise
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POZITIVNI I NEGATIVNI ASPEKTI UTICAJA
MODERNE TEHNOLOGIJE NA ODRASTAN]JE DECE

Sazetak: Ovaj rad analizira transformaciju fenomena detinjstva i vaspitnih
obrazaca pod uticajem tehnoloske evolucije, sa posebnim fokusom na ulogu poro-
dice i vaspitaca u digitalnoj eri. Kroz istorijsku retrospektivu, rad prati promenu
statusa deteta - od ,,coveka u malom” u premodernim drustvima, preko perio-
da stroge institucionalizacije i bihejviorizma, do savremenog demokratskog, ali
Cesto i popustljivog vaspitnog modela. Centralni deo rada posvecen je uticaju
modernih tehnologija na psihofizicki razvoj dece, uz naglasavanje razlike izme-
du konstruktivnih interaktivnih medija i pasivne konzumacije sadrzaja poput
rijaliti programa, koji promovisu regresivne drustvene vrednosti. Poseban osvrt
dat je neuroloskoj plasticnosti decjeg mozga u digitalnom okruZenju i vaZnosti
roditelja kao primarnih modela ponasanja. Ukazuje se na opasnosti rane digi-
talne zavisnosti i ulogu ,digitalnog zamenskog roditelja”, ali istovremeno prepo-
znaju se i obrazovni potencijali modernih alata, ukljucujuci i najnovije sisteme
vestacke inteligencije (Al). U radu se analiziraju prednosti Al alata u personali-
zovanom ucenju, ali i rizici od kognitivne atrofije i gubitka kritickog misljenja.
Zakljucna razmatranja isticu neophodnost sinergije izmedu roditelja i vaspitaca
u razvijanju digitalne pismenosti, gde tehnologija ne sluzi kao zamena za ljud-
sku interakciju, ve¢ kao kontrolisani resurs za podsticanje decjih kapaciteta.

Kljucne reci: detinjstvo, uticaj, digitalna era, digitalna pismenost.
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Uvod

Pozicija deteta kroz istoriju prosla je kroz fundamentalne promene. Dok
je patrijarhalna porodica pocivala na strogoj hijerarhiji, autoritetu oca i emoci-
onalnoj distanci, savremena demokratska porodica tezi ravnopravnosti, obo-
stranom postovanju i aktivnoj ulozi oba roditelja od samog rodenja deteta.
Tako savremeni model promovise sigurnost i pripadnost, on nosi rizik odlaska
u krajnost popustljivog vaspitanja, sto pred mlade roditelje postavlja izazov
pronalaZenja ,,zlatne sredine”.

U 21. veku ovaj balans dodatno usloznjava dinamican razvoj tehnologije.
Danasnja deca ne samo da odrastaju u digitalnoj eri, ve¢ postaju prvi kori-
snici generativne vestacke inteligencije (AI). Vazno je ista¢i prednosti i mane
kori$¢enja ovakvih alata, ne bi li se razumeo potencijalni problem danasnjice.
Ono §to bi se moglo, na prvi pogled, izdvojiti kao prednost jeste moguc¢nost
individualizovanog ucenja (prilagodavanje tempa detetu), razvoj digitalne
pismenosti, pomo¢ u re$avanju kompleksnih problema i podsticanje kreativ-
nosti kroz nove forme digitalne umetnosti. Opasnost preti od kognitivne lenjo-
sti (AI daje gotova reSenja umesto procesa razmisljanja), smanjenja socijalne
interakcije u realnom svetu, izlozenosti neproverenim algoritmima i gubitka
autenti¢nog decjeg izraza.

Istorijska geneza polozaja deteta

Kroz veci deo istorije, detinjstvo je egzistiralo u senci roditeljskog autorite-
ta. Deca su zauzimala inferioran drustveni status, dok se dominacija odraslih
smatrala prirodnom ¢injenicom. Savremeni nau¢ni pristup donosi specijaliza-
ciju: dok se psihologija i pedagogija fokusiraju na razvojne probleme, sociologi-
jaiistorija istrazuju temeljne uslove odrastanja u drugoj perspektivi. Francuski
istoricar Filip Arijes u studiji Vekovi detinjstva dokumentuje da srednji vek nije
poznavao detinjstvo kao posebnu kategoriju; dete je tretirano kao ,,¢ovek u ma-
lom”, nedorasli deo sveta odraslih. Usled visoke stope smrtnosti, roditelji su se
emocionalno angazovali tek nakon $to bi dete proslo fazu ,,prirodne selekcije”

Od XVI, a narocito tokom XVIII veka, javlja se svest o ,,posebnoj de¢joj pri-
rodi’, ¢cime dete postaje centar porodi¢ne paznje (Mili¢, 2001). Pedagozi tada
nastoje da izoluju mlade od ,,iskvarenog” sveta odraslih, zamenjujuci prakti¢no
$egrtovanje teorijskim obrazovanjem. Moderna porodica se postepeno distan-
cira od Sire zajednice, fokusirajuci se na privatnost i specificne potrebe deteta.

U XX veku socijalizacija postaje pitanje od javnog znacaja. Dete se sve vise
tretira kao ,drzavna imovina’, a primat u vaspitanju preuzimaju strucnjaci.
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Prisutan je bihejviorizam (20-e i 30-e godine) u kom dominiraju stroga kon-
trola i propisana pravila komunikacije radi stvaranja ,,savrSene” odrasle oso-
be. Liberalne metode (od 1920-ih) predstavljaju progresivne $kole (Samerhil,
Stajnerovi i Raselovi modeli), koje promovisu oslobadanje od discipline, pravo
izbora i emocionalnu sigurnost kao klju¢ razvoja ,nesputanog deteta”
Evolucija ka potpunoj popustljivosti dovela je do zbunjenosti roditelja, koji
postaju podlozni uticajima reklamne industrije. Konfuzija izmedu potrebe za
postavljanjem granica i imperativa ljubavi iznedrila je metode poput Obuke o
roditeljskoj efikasnosti (PET). Iako PET afirmise komunikaciju ose¢anja, on
¢esto vodi u prekomernu popustljivost. Danasnji roditelji se nalaze u procepu:
od njih se trazi maksimalna odgovornost uz istovremeno odricanje od autori-
teta. Istrazivanje Vederli (2005) ukazuje na to da imperativ ljubavi bez autori-
teta dovodi do vaspitne nesigurnosti i stalne potrebe za edukacijom roditelja.

Porodica kao primarni vaspitni agens

Porodica predstavlja bazi¢nu i najznacajniju ,,$kolu Zivota”, unutar koje dete
usvaja prva znanja, vestine i navike. Kao temeljna, ali dinami¢na drustvena gru-
pa, ona nosi primarnu odgovornost za de¢ji razvoj. Cak i u situacijama naruse-
nih unutrasnjih odnosa, porodica zadrzava snazan vaspitni uticaj na formiranje
licnosti. Iako se odrastanjem detetova zavisnost od roditelja smanjuje, uticaj
primarne porodice ostaje permanentan kroz sve razvojne faze (Grandi¢, 2007).

Univerzalni ciljevi roditeljstva obuhvataju nekoliko klju¢nih dimenzija:
tizicko zdravlje i razvoj, odnosno, obezbedivanje optimalnih uslova za biolos-
ki rast i razvoj reproduktivnih kapaciteta; ekonomsku kompetentnost tj. razvoj
bihejvioralnih kapaciteta neophodnih za buducu samostalnost i ekonomsko
prezivljavanje u odraslom dobu; kulturnu i moralnu integraciju - implemen-
taciju drustvenih vrednosti, moralnih normi, obi¢ajnog ponasanja i intelektu-
alnih postignuca, sto vodi ka licnom zadovoljstvu individue. Poseban akcenat
stavlja se na moralni razvoj, koji se oblikuje kroz interakciju sa roditeljima i
$irom zajednicom. Moralno prosudivanje ukljucuje izgradnju osobina poput
nesebicnosti, odlu¢nosti i kooperativnosti, uz strogo postovanje institucional-
nih pravila drustva. Uspeh ovog procesa zavisi od tri fundamentalna faktora:

— Emocionalna prihvacenost: Dete mora biti Zeljeno i okruzeno ljubavlju.

— Pedagogka kompetentnost: Sama ljubav, bez vaspitne vestine i znanja,
nije dovoljna za pravilan razvoj.

— Resursi i vreme: Pored materijalnih uslova, klju¢ni resurs koji roditelji
moraju investirati u dete jeste vreme (Grandic¢, 2007).
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Savremena porodica pred izazovima digitalnog doba

Savremena porodica prolazi kroz duboke strukturne i funkcionalne pro-
mene, $to se direktno reflektuje na unutra$nju dinamiku i vaspitnu ulogu.
Dok se tradicionalni model zasnivao na jasnom autoritetu i medugeneracij-
skoj solidarnosti, moderna porodica tezi demokratizaciji odnosa. ,,Savremena
porodica prestaje da bude proizvodna jedinica i postaje emotivna zajednica, u
kojoj dete zauzima centralno mesto, ali istovremeno postaje i objekt pojacane
pedagoske kontrole” (Mili¢, 2001: 124). Medutim, ovaj prelaz cesto prati feno-
men ,,krize porodice”, koji se manifestuje kroz porast broja razvoda, pad nata-
liteta i transformaciju u nuklearne porodice sa jednim detetom.

U procepu izmedu tradicionalnih vrednosti i modernih imperativa, roditelji
se suocavaju sa nesigurnoscu. Iako su im dostupna brojna saznanja iz pedago-
gije i psihologije, visak informacija ¢esto vodi ka vaspitnoj nedoslednosti. Hro-
ni¢ni nedostatak vremena roditelji neretko kompenzuju materijalnim stvari-
ma, prepustajuci vaspitnu ulogu digitalnim medijima - televiziji, racunarima
i pametnim telefonima. Ovakva supstitucija roditeljske paznje ekranima nosi
visok rizik od razvoja digitalne zavisnosti, $to znacajno ometa pravilan psihofi-
zicki razvoj deteta. ,Roditeljska ljubav je bioloska pretpostavka, ali je pedagoska
kompetentnost drustvena obaveza; bez znanja o razvojnim potrebama deteta,
roditelj ostaje nemocan pred izazovima digitalnog doba” (Grandi¢, 2007: 88).

Fundamentalna razlika izmedu prethodnih generacija i danasnje dece ogleda
se u nacinu provodenja slobodnog vremena. Dok je ranije detinjstvo karakterisala
socijalizacija na otvorenom prostoru i igra sa skromnim, ¢esto improvizovanim
igrackama, danasnja deca su ,digitalni domoroci”. Nekada je fokus bio na direkt-
noj socijalizaciji, fizickoj aktivnosti i pomoc¢i u ku¢nim poslovima, $to je razvijalo
odgovornost i dugotrajna prijateljstva. Danas pod uticajem trendova i Zelje da deci
pruze ,vise’, roditelji prerano uvode naprednu tehnologiju u de¢je Zivote.

Postavlja se pitanje da li je u korenu ovih problema neinformisanost, ose¢aj
nemoci usled preopterecenosti poslom ili prosto popustanje pred trendovima.
Odgovornost vaspitaca i stru¢nih saradnika je da kroz kontinuiranu edukaciju
i savetodavni rad uticu na svest roditelja. Cilj nije puko odbacivanje tehnolo-
gije, ve¢ razvijanje kritickog odnosa prema njoj, kako bi se detetu omogucilo
kvalitetno odrastanje u balansu sa modernim tekovinama.

Tehnologija kao digitalno okruzenje. Neuroloski i vaspitni aspekti
Digitalne tehnologije viSe nisu eksterni alat, ve¢ integralni deo stvarnosti

koji se razvija brze od moci pojedinca da taj razvoj adekvatno isprati. Danas-
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nja deca su ,,digitalni domoroci’, a roditelji se suoc¢avaju sa izazovom usposta-
vljanja jasnih okvira i granica u koris¢enju uredaja. U praksi se uocavaju dva
ekstrema: potpuna apstinencija (negiranje dobrobiti) i potpuna permisivnost
(nekontrolisana konzumacija). Retki su primeri roditelja koji tehnologiju tre-
tiraju kao obrazovnu podrsku u kontekstu neminovnog drustvenog razvoja.
Savremena neuronaucna istrazivanja ukazuju na to da se mozak danasnjih
mali$ana razvija drugacije u odnosu na prethodne generacije. Iako su bioloske
predispozicije ostale sli¢ne, digitalno okruzenje zna¢ajno modeluje neuroloske
strukture. Specifi¢ni stimulansi doprinose formiranju novih i slabljenju starih
sinaptickih veza. Da li ¢e ove promene biti funkcionalne ili regresivne, direkt-
no zavisi od modaliteta upotrebe tehnologije.

»Digitalna pismenost nije puko poznavanje tehnike, ve¢ sposobnost kritic-
kog vrednovanja informacija i razvijanje svesti o tome kako medijski sadrzaji
oblikuju decju percepciju stvarnosti” (Nedeljkovi¢, 2018: 11). Digitalna pisme-
nost podrazumeva: transformaciju tehnologije iz potencijalne opasnosti u resurs
za kvalitetno odrastanje, sposobnost selekcije sadrzaja koja mora biti uskladena
sa razvojnim moguc¢nostima deteta i funkcijom u Sirem obrazovnom programu
(Lazarevi¢, 2016) i aktivnu ulogu roditelja kao medijatora koji kroz razgovor o
postupcima likova i razlikovanje realnosti od efekata opismenjuje dete.

Interaktivni mediji obuhvataju sadrzaje koji podsti¢u dete na akciju, pro-
misljanje i kooperaciju (npr. namenske obrazovne aplikacije i interaktivne
e-knjige). Oni doprinose razvoju kognitivnih vestina, poput brzeg reagovanja
na vizuelne stimulacije i pobolj$anja perifernog vida, dok pasivni mediji posta-
vljaju dete u ulogu pasivnog posmatraca (npr. neselektivno gledanje televizije
ili video-materijala). Stru¢njaci sugeriSu maksimalan oprez i strogo dozira-
nje ovakvih sadrzaja kod dece predskolskog uzrasta. Iako ne postoji apsolutni
konsenzus o duzini izlaganja ekranima, preporuke Svetske zdravstvene orga-
nizacije (SZO) jasne su: uzrast do 2. godine — minimalan ili nikakav kontakt sa
elektronskim medijima, nakon 2. godine - kontrolisana, vremenski ogranice-
na i sadrzajno selektovana upotreba.

Selekcija sadrzaja mora biti uskladena sa razvojnim moguc¢nostima deteta,
kvalitetom same poruke i njenom funkcijom u $irem obrazovnom programu
(Lazarevi¢, 2016). Tehnologija ne sme biti cilj sama po sebi, ve¢ sredstvo koje
se integrisano koristi za podsticanje decjeg razvoja.

Benefiti medija prema razvojnim fazama
Dobrobit digitalnih sadrzaja direktno je korelirana sa hronoloskim uzra-

stom deteta i nivoom interakcije: rano detinjstvo (do 2. godine) - tehnologija
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se preporucuje iskljuc¢ivo kao sredstvo socijalne povezanosti (npr. video-pozivi
sa odsutnim ¢lanovima porodice), ¢ime se odrzava emocionalni kontinuitet;
predskolski uzrast — fokus je na bazi¢noj pismenosti (ucenje slova i brojeva
kroz edukativne aplikacije) i razvoju ranih socijalnih vestina putem sadrza-
ja koji promovisu empatiju i saradnju; srednje i kasno detinjstvo — razvijaju
se kompleksnije intelektualne vestine: resavanje problema, donosenje odluka
i kreativno izrazavanje (montaza videa, komponovanje muzike). Mediji ovde
sluze kao katalizator za Citanje i dublje istrazivanje specifi¢nih tema; adole-
scencija — tinejdzeri koriste digitalne platforme za kriticko razmisljanje, istra-
zivanje identiteta, politicku informisanost i usvajanje novih vestina putem
tutorijala, $to znacajno doprinosi njihovom samoizrazavanju (UNICEEF, 2019).

Uticaj tehnologije je pozitivan kada se koristi kao interaktivni medij i obra-
zovna podrska. Kada je u pitanju kognitivni razvoj, interaktivni sadrzaji pod-
sticu brze reagovanje na vizuelne stimulacije i pobolj$anje perifernog vida.
Tehnologija sluzi odrzavanju emocionalnog kontinuiteta putem video-poziva
sa odsutnim ¢lanovima porodice. Edukativne aplikacije pomazu ucenju slova i
brojeva, dok sadrzaji koji promovisu saradnju razvijaju rane socijalne vestine.
Mediji postaju katalizator za istrazivanje, donosenje odluka i kreativno izra-
zavanje (montaza, komponovanje). Digitalne platforme doprinose samoizra-
zavanju, politickoj informisanosti i usvajanju novih vestina putem tutorijala.

Najve¢i rizik digitalne ere jeste prepustanje deteta stihijskoj konzumaciji
sadrzaja. Roditeljska prisutnost tokom koris¢enja medija omogucava: razgo-
vor o postupcima likova; razlikovanje realnosti od specijalnih efekata i disku-
siju o moralnim posledicama; koriS¢enje interneta za prikazivanje sadrzaja
iz detinjstva roditelja, ¢ime se prenose porodi¢na istorija i vrednosti; biranje
sadrzaja koji inspiri$u na nove aktivnosti u realnom svetu, umesto onih koji
vode u izolaciju.

Digitalno opismenjavanje dece zahteva da i sami odrasli kontinuirano una-
preduju svoje kompetencije. Samo informisan i ukljucen roditelj moze tran-
sformisati tehnologiju iz potencijalne opasnosti u resurs za kvalitetno odrasta-
nje (Nedeljkovi¢, 2018).

Degradacija vaspitnih vrednosti: Rijaliti
programi i digitalna zavisnost

Strucnjaci Sirom sveta upozoravaju na pogubne efekte rijaliti programa,
nasilja i vulgarnosti koji su, putem televizije i interneta, postali dostupni deci.
Ovi sadrzaji kod mladih izazivaju dugoro¢ne psiho-socijalne posledice, pro-
movi$uci moralno upitne obrasce ponasanja. Rijaliti formati predstavljaju dra-
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stican primer promocije destruktivnih vrednosti. Poseban rizik predstavlja
»>multimedijalno pretakanje” ovih sadrzaja — ono $to se emituje na televiziji,
trenutno postaje viralno na drustvenim mrezama, ¢ime se dete izlaze nepre-
kidnom ciklusu neprimerenih stimulansa. Stru¢na preporuka je jasna: deci se
ne sme dozvoliti kori$¢enje digitalnih uredaja pre spavanja, jer sadrzaji koje
usvajaju pred san direktno uti¢u na kvalitet sna i opstu percepciju stvarnosti.

Sve je ucestalija pojava da deca koriste mobilne telefone ve¢ u puzajuc¢em
periodu. Roditelji, ¢esto nesvesni odgovornosti, koriste uredaje kao ,,digitalne
dude” - sredstva za smirivanje deteta, hranjenje ili socijalnu ti§inu. Cesto se
opravdava popustljivost potrebom da dete bude ,,u toku” sa vr$njacima. Medu-
tim, ova nedoslednost vodi ka razvoju zavisnosti koja se sa telefona prenosi
na tablete i video-igre, okupirajuci najveci deo detetovog slobodnog vremena.
Ogranicavanje tehnologije je iskljuciva odgovornost roditelja. Doslednost u
postavljanju granica nije ¢in uskracivanja, ve¢ preduslov za zdravo odrastanje
i zastitu detetovog mentalnog integriteta.

Negativni uticaji su direktno povezani sa pasivnom konzumacijom i nedo-
statkom roditeljskog nadzora. Specifi¢ni stimulansi digitalnog okruzenja
modeluju neuroloske strukture mozga. Ako je upotreba neadekvatna, ove pro-
mene postaju regresivne (neuronaucna istrazivanja). Prerano izlaganje ekra-
nima (pre 2. godine) i kori$¢enje uredaja pre spavanja direktno narusavaju
kvalitet sna i op$tu percepciju stvarnosti. Kori§¢enje uredaja za smirivanje ili
hranjenje vodi ka ranoj zavisnosti koja okupira najvec¢i deo slobodnog vre-
mena. Rijaliti programi i nasilni sadrzaji izazivaju dugoro¢ne psiho-socijalne
posledice i promovisu moralno upitne obrasce ponasanja, dok pasivni mediji
(neselektivno gledanje TV-a) stavljaju dete u ulogu posmatraca bez procesa
razmisljanja i akcije.

Roditelj kao model i vaspitac kao medijator u digitalnom svetu

Dete od rodenja usvaja manire ponasanja posmatrajuci roditelje. U peri-
odu ,,upijaju¢eg uma” do trece godine, roditeljsko koris¢enje telefona u Setnji
ili ambulanti dete percipira kao jedini ispravan obrazac. Do nastanka pogres-
nih uverenja dolazi zbog toga $to su deca sjajni posmatraci, ali losi tumaci
(Erdeljan, 2015). Roditeljska disciplina i svest o sopstvenim digitalnim navi-
kama predstavljaju polaznu tacku svakog procesa ogranicavanja tehnologije
kod dece. Iako je idealno da deca ne koriste uredaje sa internetom pre polaska
u Skolu (izmedu 8. i 10. godine), realnost tehnolosko-socioloskog razvoja to
Cesto onemogucava. Stoga je klju¢no uvesti fleksibilna, ali dosledna ograni-
¢enja, definisati vremenske okvire (do sat vremena radnim danima, uz blago
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produzenje vikendom, uz striktno postovanje unapred postignutog dogovora);
voditi racuna o samokontroli — disciplina se ne sme sprovoditi u afektivnom
stanju (mirno oduzimanje uredaja uz objasnjenje o $tetnosti po razvoj mozga
gradi dugoro¢no poverenje i saradnju).

Nacin na koji tehnologija oblikuje decji razvoj direktno zavisi od staro-
sti i nivoa obrazovanja roditelja, $to potvrduje da digitalni jaz nije samo teh-
nolosko, ve¢ i pedagosko pitanje. Istrazivanja (npr. Mili¢, 2001; Nedeljkovic,
2018) pokazuju snaznu korelaciju izmedu obrazovnog statusa i stila medijske
medijacije. Roditelji sa vi$im stepenom obrazovanja ¢esce praktikuju ,,aktivou
medijaciju” - oni ne zabranjuju uredaje, ve¢ sa decom kritikuju sadrzaj i posta-
vljaju jasne edukativne ciljeve. Nasuprot njima, roditelji sa nizim obrazovnim
statusom ce$ce koriste tehnologiju za smirivanje deteta, §to, prema istraziva-
njima o digitalnoj zavisnosti, vodi ka ve¢em riziku od kognitivne pasivnosti
kod malisana. Mladi roditelji (,,milenijalci”), koji su i sami digitalni domoroci,
pokazuju vecu tehnicku spretnost, ali ¢esto i manju doslednost u postavlja-
nju granica (permisivni stil). Sa druge strane, stariji roditelji cesto naginju ka
restriktivnoj medijaciji (stroge zabrane), §to prema nalazima Vederlija (2005)
moze izazvati kontraefekat — dete krije digitalne aktivnosti, ¢ime se gubi zas-
titna uloga roditeljskog nadzora. Rezultati domacih istrazivanja (Lazarevic,
2016) sugeri$u da roditelji koji kontinuirano ulazu u sopstveno obrazovanje
imaju decu sa razvijenijim perifernim vidom i brzim vizuelnim procesuira-
njem, jer su usmereni na interaktivne, a ne na pasivne medije.

Vaspitaci, kao objektivni posmatraci, prvi prepoznaju simptome digitalne
zapustenosti ili neprihvatljivog ponasanja proisteklog iz neadekvatnih medij-
skih sadrzaja. Kroz saradnju sa stru¢nim sluzbama (pedagozima i psiholozi-
ma), vaspita¢i mogu realizovati kreativne radionice i informisati roditelje o
tizickim (gojaznost, lo$ san, deformiteti) i psihickim (agresivnost, anksio-
znost) posledicama prekomerne konzumacije ekrana.

Kao finalni osvrt na najnoviji tehnologki trend, neophodno je pomenuti
ulogu vestacke inteligencije (AI), koja postaje sastavni deo detinjstva u 2025.
godini. AT omogucava hiper-personalizovano ucenje, gde programi prilago-
davaju tezinu zadataka trenutnom nivou deteta. Takode, AI alati mogu biti
izvanredni asistenti vaspita¢ima u kreiranju inovativnih materijala i stimuli-
sanju decje radoznalosti kroz interaktivni dijalog, ali postoji opravdan rizik
od , kognitivne atrofije”, gde dete prestaje da ulaze napor u resavanje problema,
jer AI nudi trenutna reSenja. Takode, algoritamska pristrasnost i nedostatak
ljudske empatije u Al interakcijama mogu deformisati socijalni razvoj ukoliko
se koriste bez nadzora odraslih.
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Zakljucak

Onlajn alatke, kao §to su razli¢iti kursevi, motivisu vaspitace da nastave pro-
fesionalno da se usavrsavaju i dodatno razvijaju odredene vestine kroz module
ili vezbe koje prelaze tempom koji njima odgovara. Integrisanje razlicitih vrsta
digitalnih resursa za planiranje nastave i njeno svakodnevno sprovodenje u
vrti¢cima osnazuje vaspitace da pozitivno uti¢u na proces ucenja svakog mali-
$ana (Novak Djokovic Foundation, 2016).

Buduc¢nost vaspitanja nije u borbi protiv tehnologije, ve¢ u jacanju ljudskih
veza. Digitalni alati, ukljucujudi i Al, moraju ostati u sluzbi detetovog razvoja,
a ne njegova zamena. Da bi se izbegli rizici kognitivne atrofije i gubitka kritic-
kog misljenja, neophodno je da digitalni svet ostane kontrolisani resurs. Odgo-
vornost roditelja da budu uzori i vaspitaca da budu edukatori ostaje temelj na
kojem ¢e buduce generacije graditi svoj put u digitalnoj eri.
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POSITIVE AND NEGATIVE ASPECTS OF THE IMPACT OF
MODERN TECHNOLOGY ON CHILDREN’S GROWTH

Abstract: This paper analyzes the transformation of the phenomenon of
childhood and pedagogical patterns under the influence of technological evolu-
tion, with a particular focus on the role of the family and educators in the digi-
tal era. Through a historical retrospect, the study tracks the changes in a child’s
status—from a “miniature adult” in pre-modern societies, through the period
of strict institutionalization and behaviorism, to the contemporary democratic,
yet often permissive, educational model. The central part of the research is dedi-
cated to the impact of modern technologies on the psychophysical development
of children, emphasizing the distinction between constructive interactive media
and passive consumption of content, such as reality programs, which promote
regressive social values. Special attention is given to the neurological plasticity
of the child’s brain in a digital environment and the importance of parents as
primary behavioral role models. The author points out the dangers of early digi-
tal addiction and the role of the “digital surrogate parent,” while simultaneously
recognizing the educational potential of modern tools, including the latest arti-
ficial intelligence (Al) systems. The paper analyzes the advantages of Al tools in
personalized learning, alongside the risks of cognitive atrophy and loss of critical
thinking. Concluding remarks highlight the necessity of synergy between parents
and educators in developing digital literacy, where technology serves not as a
replacement for human interaction, but as a controlled resource for enhancing
children’s capacities.

Keywords: childhood, impact, digital era, digital literacy.
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ycmepasa oK AKUBHOCHIU, goK 8Acuitiay KPo3 yHoulerve Hogciiuuaja u
matepujana upowupyje moiyhnocimiu yuera. Pesynitiaimiu tioxasyjy ga aap-
MUYUAAYUja GOUPUHOCU PA3Bojy camoCcianHociiy, capagrbe, KOMyHuKayuje,
KPUTHUYKOT MUMIbEba U KPeaiusHoCiiy. 3akpy4yje ce ga dapiiuyuiauuja
ipegciiasvba eaxcan upegycios 3a paseoj KomiemleHyuja 3HAYaAjHUxX 3a gave
yuerve U HUBOT.

Kmwyune peuu: napimivyuiayuja, upequikoncko odpasosarve, KomiemieHu-
Je 3a uenoHUBOTIHO yHerbe, yuetve KPOo3 UCTUPpaicusare, yoia 6aciuuiilaqa.

1 Pap je, y usmemenom n ckpaheHom 061Ky, caonmred Ha CTpyyHOj KOH(pepeHLujn
3a Bacrrade y KiragoBy, of Ha3uBOM ,,Y IMOTpasy 3a KBAIUTETOM KPO3 AP TULIUIIALLY
meue” (16-19. 4. 2026) u Ha CTpy4HOM CKyIy MEAMIIMHCKIX cecTapa — BacnuTada Ha Korma-
OHIVIKY, TIOf HasMBOM ,,OJf iedje MHUIMjAaTUBE [0 JOKYMEeHTOBama yuemwa” (28-31. 5. 2026).
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Ilojam mapTunMnanuje geue

Hedja mapTunumanyja, OFHOCHO CXBaTame JeTeTa Kao aKTUBHOT JIPY-
HITBEHOT aKTepa KOjy MMa IIPaBO Ha COICTBEHO MUIUbEHE, KAao U IPaBo Ja
TO MUI/beHe U3pasy, Oyfie cacayIIaHo U yBaXKeHO, jaBuIa ce jour y 19. Beky.
Mebhy npBuM 3aroBopHMIIMMA IIpaBa IeTeTa KOji Cy Ce 3ajlaraay 3a aKTVB-
HY YJIOTy fIeTeTa y COIICTBEHOM OfIpacTaiby, IIpeMa pednMa JeseHe Bpameine-
Buh, 6unu cy XKau Bane, Kejt [Jarmac Burun, Enen Ku n npyru (Bpamwemresuh,
2012).

Jenena Bpamemesnh takohe nctide fa napTunmanyja npecTapba niejy
KOja pas/MKyje MpUCTYIIe y 06/1acTy paBa ieTeTa 1 Ie/N MX Ha IIPOTEeKI[MO-
HICTIYKe U MnbepanoHncTiake. [IpOTeKIMOHNCTY CMATpajy Aa fiely Tpe-
0a ,,3aLITUTUTU Off BYX CaMMX , OFHOCHO OJf MOTYhHOCTM fia yC/Iel He3perno-
CTU IOHECY OIJIYKe KOje MOTY YIPO3UTH BbIXOB Pa3Boj, Te Ia OIIyKe Tpeba na
moHecy oxpaciu. C ipyre cTpaHe, MMOepalMOHUCTI CMATPajy Aa fera Tpeda
Ja MIMajy KCTa IIpaBa Kao U OfPAC/IN, U ia Cé KOMIIETEHIIVje pa3BLjajy yIIpaBo
Kpos ydemthe y omnyunBamy. [lojenuuanm ayTopy nctudy u MoryhHoCT fia gera
»1103ajM/bYjy” KOMIIETEHI[Uje Of OPACINX, KOjU Y TOM C/Iy4ajy UMajy YIOTy
caBeTHMKa (Bpamemesuh, 2012).

CaBpeMeHU KOHIIENT IPeMIIIKO/ICKOT BacliTama 1 00pa3oBarba 3aCHIBA Ce
Ha TIOLITOBAkY JieTeTa Kao aKTMBHOT Cy0jeKTa y IpolLiecy y4erma U pasBoja. Y
KOHTEKCTY IPeJLIKOTICKOT 06pa3oBama, MapTULMIIALIMja Ce OTHOCK Ha yBaXka-
Bambe Jleyjer I/1aca, MALUbEea U MHUIMjaTUBe IPWINKOM IUIaHMpatba U pea-
Nu3anje BaCIUTHO-00pa3oBHUX aKTUBHOCTU. OHa IIpeficTaB/ba OCHOB JeMO-
KPaTMYHOT IIPUCTYIIA y BACIIMTHO] IIPAKCU U je[jaH je Of K/byYHUX IIPVUHIIIA
Ocnosa tipoipama tipeguikonckol sactiuttiara u odpaszosarea (2018). IIporpam
KOjJ ce TeMe/b)l Ha MapTUIMIIALUjU felle CTBapa (QIeKCUOWIHe CUTyanuje y
KOj/Ma Jlella Y4ecTBYjy y ofabupy Tema, MaTepujala U HauMHA y4ema. [lap-
TULUIIAIVja TOpasyMeBa IVjaior, pa3MeHy U KOHCYITOBame u3Meby mere n
OfIPaC/INX, y3 yBakaBambe y3pacTa  pa3BOjHUX MOTyhHOCTH feTeTa. Y meparo-
LIKOj TEOPVji, OBaj KOHLENT Ce pa3Blja KPO3 IPUCTYIIE KOjU JieTe IIOCMATPajy
K20 KOMIIETEHTHOT ¥ aKTVBHOT yYeCHIKA COIICTBEHOT y4erba M PasBoja.

IMapTununanmja Kao MPaBo CBaKoOT eTeTa
KonBennuja YjemumeHux Haumja o mpaBuma jgereta (1989) rapanryje
IpaBo fielie Ha ydemrhe y JOHOLIEHY Of/IyKa Koje ce TUUY HBIXOBOT KMBOTA

u pasBoja. OHa obaBesyje Ap>KaBy, pOANUTE/bEe M CBe KOji pajie ca AeIoM Aa
HomTYyjy Aedja mpasa. Iloce6HO ce n3zBajajy deTupy ocHOBHa mmpaBa u3 Kon-
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BeHIMje O ITpaBMMa JIeTeTa, Koja Cy MOAUTHYTa Ha BUILIYM HUBO U Ha3WBajy ce
OCHOBHMM IPMHLNIVMA:

[TpaBo Ha )XMBOT, OIICTAHAK ¥ Pa3Boj (WIaH 6);
— IlpaBo Ha HegMcKpUMUHALY]jY (4IaH 2);
I[IpaBo Ha HajOo/BM MHTEpeC eTeTa (WIaH 3);
— IIpaBo Ha maprurumanyjy (wiat 12).

Hesena Byukosuh IIlaxosuh (2001) HaBogy ga mMpaBo Ha MapTUIVIIALN]Y
HOfjpa3yMeBa IIPaBo JieTeTa ja CI000JHO U3paXkaBa CBOje MUIbEE O CBUM
NUTamkUMa Koja ra ce TUYY, IIPM 4eMy ce TOM MMUIIbemY MocBehyje my>xHa
HaXKa Y CKJIAJly ca y3pacToM 1 3peronihy.

Maptun Bynxen HaBonu, Ha OCHOBY 4naHa 12 KoHBeHIuje o mpaBMMa
IieTeTa, Aa ce MapTULMIIALNja CMAaTpa IIPEAyC/IOBOM 32 OCTBapyBabe IPYIUX
IedjuX IpaBa, jep OHO IITO je ,HajO0o/by MHTepeC feTeTa” He MoXKe 6uTu edu-
HIICAHO Ka0 TaKBO 6e3 yBa)kaBama MUIIUbeba AeTeta. Ofpacin Mory oiroBo-
pUTH Ha fiedje moTpebe YKOIMKO 3Hajy LITA UM Ce [ellaBa y >KMBOTY U Ha KOju
Ha4MH TO JJOXKVB/baBajy, a TO Haj0oJ/be KaXy Jela cama. TakBy BPCTY IpaBa
UMa CBaKo fieTe, 6e3 003upa Ha y3pacT, jep fiella CAOIIITaBajy cBoje Bubeme
YaK ¥ OHJIa KaJja HICY y CTamy Jja ce BepOanHo uspase. To 3HauM 1a MopaMo
YBOKUTH, TIOPE] je3nKa, ¥ Apyre HauMHe M3pakaBama Jele U MOAP>KaBaTH
HapTULVTALN}Y Jelie pa3nuanuTor yspacra. Crora, ofpacin numajy obasesy u
3ajlaTakK fia CAYILIajy Aelly, fa MOIITY)y HBUXOBO JOCTOjaHCTBO ¥ MUIUbEIHE,
a1 ,,Jja IOKaXXy CTPIUbEHE U KPeaTMBHOCT IpularohaBameM CBOjUX ode-
K/Bamba MHTEPeCrMa MaJIoT IeTeTa, (herOBMM HMBOMMA pa3yMeBamba 1 HadM-
HJIMa Ha Koje gete >xenu fa komyHunypa” (Vudhed, 2012: 94).

Mogenu ¥ HUBOM AP TULIUIIAIIMje

Y nuTepaTypy IOCTOjM BMIE MOJeNa Koju objalimaBajy HuBOe yderha
felle y JIOHOLIeWwY omnayka, Mehy kojuma cy HajmosHatuju Mopenyu XapTa
(1992), njepa (2001) u JIaungu (2007).

Jenena BpamemreBuh (2008) HaBOAM [ia je HajpacIpOCTParEHMjU MOJET
»aecTBuua napruiumnanuje” Poriepa Xapra, (Hart, 1992; 1997, mpema: Bpa-
wenteBnh, 2008). BpamwemnieBnh takohe nctuye ma mecreuia neduHuie pas-
MMYNTe CTeleHe MapTUuuIanyje feue n geduuume ocaM HuBoa. IIpsa Tpn
HIBOA IPeACTaB/bajy KBasMIApTULMIALN]Y (MaHUIyTaluja, AeKopauuja u
TOKEHN3aM), JOK OCTa/I)l HMBOM IOApPa3yMeBajy pas3jIndnuTe CTelleHe CTBap-
Hor yuenrha perte.
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ITpema peunma bocmmke Ilepuh n Jlage Mapunkosuh (2023), Xapr je
JIECTBUILY IIPMKA3a0 10 HUBOUMA:

[TpBu HUBO - ,MaHMUIyManVja” WK ,00MaHa” (kBasumapTuiunanyuja). Ha
OBOM HMBOY OfIpac/iyi MHUIVIPA ¥ BOAM, OIyYyje, a ielia pajie OHO LITO UM
je pedeHo, 6e3 pasyMeBama CBpXe, Lji/ba 1 CBOje yIIOre.

Ipyru HMBO — ,,iekopanyja’ (kBasunaprunumnanuja). Osge Takobhe oppa-
C/TM MHUIIUPA, BOZIU, OJTydYje, elia pa3yMejy IIW/b ¥ CBPXY, a1/ He MOTY Jia
Y4eCTBYjY Y OITy4MBalby, HUTY MOTY fia yTUYYy Ha IWb.

Tpehu HuBO - ,TOKeHM3aM™ WK ,IPUBKA HMapTuUiynanuje” (KBasumap-
tunmnanuja). Ogpaciu MHULVPa, BOAYU, OIy4yje O aKTMBHOCTIIMA, Jielja
UMajy IpuBUA yyenrha y JOHOLIEHY OfUTyKa, a/lu Cce ITIOXBasbyjy 3a ydelhe.
Jledje yuenthe ce Mema 3a IIOXBarTy.

YeTBpTH HUBO — OFpaCIM VHUIUPA, BOAY, OMIydyje O aKTMBHOCTHMA,
Iela cy MHpOpMICaHa U JjaT UM je 3azaTak. [lery je jacHa ymora u umajy
IpaBo Ja 61pajy fa 1 xejle WK He Kejie Aa y4ecTBYjy. OBO je IpBM HUBO
IpaBe MapTULMIIALNje, jep ce fella MHPOPMUIIY O aKTUBHOCTUMA.

ITeTyt HUBO — OfpPAC/IV MHUIIMPA AKTUBHOCT, Jielja Cy MHPOpPMICaHa U KOH-
CYITOBaHa OKO HauMHa Ha Koju he johu 1o mmspa u 0 HauMHY cBor yverrha.
Hewa pasymejy cBojy yory u mporec akTuBHOCTH. TokoM cBux ¢asa pea-
nM3alnMje akTMBHOCTU Cy KOHCYITOBAaHA 1 aHT'A)KOBaHa.

[llectn HUBO — OFpacIM MHMULVPA, alIM 33jeJHO BOJeE Hella U Ofpaciu.
[Ipsu HuBO rfe momasm fo mpepacmopene mohm. Ca femom ce rpaau
HmapTHepCKM ofHoC. [leTe 3ajeHO ca ofipaciIMMa yIpaBjba MPOLECOM I
MICXOJIOM.

CenMiy HMBO — Jlella MHULVIPAjY, OfPac/n ce YK/bY4yjy Y Bohemwe aKTMBHO-
CTH, TOK U AeduHUCambe yIora 1 Kopaka TaKo IITO /Iajy MOAPIIKY ey 1
MPOIINPYjy IPUINKE 32 YYebe.

OcMu HMBO - [lella MHULMIPAjy U BOJe aKTUBHOCT U Jieie OIJIyKe ca Ofipa-
cmmMa. OBaj HUBO IIPeICTaB/ba BUCOK CTelleH IoBepema usMely meme u
oppacmux. OBO je ayTeHTUYaH MapTHEPCKM ofHOC Aele u oxpacnux (Ile-
puh, Mapuukosnh, 2023).

Teopujcku oKBUP
OBaxaB NPUCTYI CaBPeMEHOM IIPEAIIKOJICKOM BaCIUTamby 1 00pa3oBamy,
I7ie je MapTULIMIALNjA IIPaBo IeTeTa ¥ MeXaHN3aM beroBor pas3Boja, TeMe/bl

ce Ha IICUXOJIOIIKMM TeopujaMa. JeqHa of ibuX je Teopuja ViBana VBuha, xoju
cMaTpa Jja ce y IpaKTUYHOM BaCIMTHOM Pajy ca [elloM MOpajy IOLITOBAaTH
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0CO06EHOCTM pUTMa CBAKOT TI0jeiTHAYHOT IETETa, jep je Taj puTaM perynamcal
yHyTpammsyM unHnonyuma (Vsuh, 1983).

VBuh (1983) mctude u Aa pasBojHe MOryhHOCTM Jelle IPEeRLIKOICKOT
y3pacta omoryhaBajy fa fete 6yzie akTuBaH cy6jeKkT y BacnuTamy. [lete, cxof-
HO CBOjUM MOTyhHOCTNMMa, OTKpUBa cebe U CBOjy OKONINHY, YIMja YTHUIIaje Te
OKOJIVHE U TAaKO Ce pa3Byja KBanuTatuHO. OHO CBOjUM NOCTYIIVIMA U MeHba
CBOjy CpPeAIMHY KOjy OTKPMBA I y K0jOj KMBM. 360T ClIeniMIHOCTY pa3BOjHOT
CTYyIIIba Ha KOM Ce Hajasy, fieTe he y MHoro Behoj Mepy celleKTMBHO IIpYMAaTu
yTHlaje U3 CpefjiHe IpeMa CONCTBEHOM MHTEpPeCOBakby, HETO II0 IpOorpamy
KOj¥ Cy 3aMUCTIU/INA OFPACIIN.

JlaB Burorckn (Vygotsky, 1983) uctude na cy y4erme 1 pa3Boj JpyLITBEHN
IIpOLeCH KOju Ce OfIBMjajy KpOo3 MHTepakIujy ca apyruma. [Ipema Burorckom,
CasHajHM ¥ KOTHUTUBHM Pa3BoOj feTeTa OfBMja C€ KPO3 COLMja/Hy MHTEPAK-
LMjy Ca Ofpac/IMMa y 30HM HapeJHOT pasBoja.

Y cB0joj XyMaHMCTINYKO] Teopuju Mac/ios Ipukasyje Xmjepapxujy /byp-
CKMX TTOTpeba, cacTaB/beHy Off IeT IPyIa NMoTpeba, Off HajHIKMX [0 HajBHU-
WX — O (M3MOJIOLIKKX, IIpeKo Horpeba 3a curypromhy, npunajgHourhy,
yBa)kaBameM 1, Ha Kpajy, 10 moTpebe 3a camMoocTBapemeM. Porepc Hararma-
Ba Jla TEH/IeHIIMja CAMOAKTye3allyji IIPefICTaB/ba , YHY TPAllby TeHIEHIIN]Y
OpraHM3Ma JIa pa3BUja CBe CBOje KallaluTeTe Ha HAYWMH Koju he cry»xutn ogp-
YKaBawy WK HojadaBamwy muaHoctn” (Port, 1962).

Y BpoudenbpenepoBom Mopeny (Bronfenbrenner, 1997) cpenmua xoja
HETMIOCPEeITHO OKPY)Kyje JieTe — MOpOAWIA, BpTuh, IMapKoBM, MTpaaMIITa —
HajBMIle yTU4e Ha pa3poj fieteTa. OBlle ce MapTULMIIALMja Hele IIoCMaTpa
Ko IIPOIleC Y KOM Ce fleTe aKTMBHO YK/bydyje y pasInduTe MUKPOCUCTEME 1
IOTIPMHOCK O0O/IMKOBAbY CONICTBEHOT OKPY Kemba.

ITeparouika ¢unozoduja Peho Emmmna gere mocmarpa kxao ,,6uhe 6oraro
HOTeHIjajoM, jako MohHo 1 ciocobno” (Mitrié, Stoji¢, Todi¢, 2018). [Tnann-
pame 1 IporpaMuparme 1ojasy off JedjuX MHTepecoBama 1 MUTama, a BaCln-
Tay ¥IMa y/IOTy CapafHMKA U UCTPaXkKMBadJa. ,Bacnmray uma ofroBOpHOCT 3a
CTaB/bame CBOje MOhM y QYHKIIN)y OjadaBamba jeTeTa I ’erOBYX KallaluTeTa
(Ocnose apoipama tipeguikosnckoi saciuiiiarea u odpasosatrva, 2018).

Pano nmeTMmCTBO je mepuon >KMBOTA y KOM JieTe Ca HajBUILIe eHepruje pas-
Blfja CBOje IOTEHLMja/le ¥ OB/IaJjaBa CIOKEHUM BEIUTMHAMA U IIPOLECUMa U
CTUYe HaBUKe Y UCKYCTBA KPO3 UTPY U UCTpakMBame. OBaKBO CXBaTalbe JieTe-
Ta ¥ JeTUHBCTBA 3aXTeBa MOTIYHO APYradyjy IpUCTYH IVIAHNPAy U Iporpa-
mupamy. OcHose tpoipama tipeguikornckoi eaciuitiarea u odpaszosarva (2018)
IpeIo3Hajy 3Hayaj aKTMBHOr yd4elnha jieTeTa y Ipollecy IUIAHMpama, Tako Ja
MapTULUIIAINja fielle 3ay31Ma LIeHTPaTHO MecTo. Ydernhe fierie y IVIaHUpamwy
1 TIporpamMmpamy omoryhapa u mopcTide cTBapame (GreKCHMOMIHNX ITaHOBa
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Y CUTYalyja. Y TaKBOM IIPOrpaMMpamy AeTe 6upa TeMy, MaTepyjae 1 HaunHe
ydemsa. [I/TaHnparse Bullle He CXBaTaMO Kao YHAIIpes NCIUIAHVPaH TOK, Beh kao
drnexcrbuIaH IMpoliec KOji ce Melba y 3aBYCHOCTY Off MHTEPeCcoBamba flelle.

[Tonasehn o HaBemeHMX TEOPMjCKMX HOCTABKY, y HACTaBKy papga 6mhe
IpUKasaH NpUMep U3 IpaKce KOji MIYCTPYje KaKo ce fedja mapTUiiuIalyja
OCTBapyje y peaJlHOM IIPOTpaMmy.

ITapTHnMnanuja geue y opraHn3anyuji IpocTOpHO-
-MaTepHjaTHOT OKpY>Kemba Y IPojeKTy ,,Ipar’,y
Hepyuopy TpaHsuiyje us jaciuua y spruh

[MapTunumnanuja gele IpefcTas/ba jeflaH Of K/byYHMX IIPUHINIIA Ha KOjI-
Ma ce 3acHUBA Iporpam ,lofuHe y3neTa” M yTeMe/beHa je Ha CaBPeMEHUM
CasHambMMa O paHOM pas3Bojy fAene. ONIITH IWb IPEIIKOICKOT BaclUTamba
yCMepeH je Ka OCTBapuBamby 0OPOOUTH leTeTa I eroBOT Haj0o/ber NHTepe-
ca, IIpM YeMy Ce HaIIalllaBa fia Ce OBY LIV/beBYU He MOTY OCTBapuUTy 63 mapTu-
numanyje. OHa MofpasyMeBa MOTYRHOCTH fleTeTa ja M3pasy 1 3acTyIa CBOje
noTpebe, ocehama u cTaBoBe, Kao U 71a, y CKIafly ca y3pacTOM, y4ecTByje ¥
IOHOLIEHY Of/IyKa M OONMMKOBamby aKTMBHOCTM KOje Ta ce TH4y. Teopujcko
yIOpUILTe OBAKBOT IpucTyma, npema [lepnh u Mapunkosuh (2023), Hanmasu
ce y nybmmkaunju Ciliangapgu 3a panu paseoj u yuere (bayuam, 2012), Ha
KOjuMa nporpam nouusa. Citiangapgu ce He OJHOCE CaMO Ha Pa3BOj KOMIIe-
TeHIIMja JieTeTa, Beh 1 Ha KBa/IMTeT CpeiyiHe U OTHOCA y KOjUMa JIeTe YUeCTBY-
je, Harmamasajyhu ma pasBoj Huje Moryh 6e3 MOACTUIIAJHOT KOHTEKCTA KOju
omoryhasa akTuBHO y4emhe nerera. Y OcHosama tipoipama Haranasa ce fa
je IOTpeOHO pa3BUjaTy eMOKPATCKY MOZENI 3ajefHMIe, OasupaH Ha IIapTHep-
CKVIM OffHOCUMa 1 JieTberby Mohu usmeby penie n ogpaciux (OcHose tpoipama
upeguikonckol sactiuitiara u odpasosarvd, 2018).

[Tonmasehn of HaBeIEHOT TEOPUjCKOT OKBUPA, MAPTUIUIIALINjA [ielle Y OBOM
pajly mocMarpa ce Kao K/by4HM MeXaHM3aM IOfIpIKe TPaH3ULMjU U3 jac/u-
na y sptuh, jep omoryhasa merery ma akTMBHO ydecTBYje y rpabemy HOBUX
OfIHOCA, pa3yMeBamy U 00/IMIKOBAbY OKPY>KeHba, YMMe Ce IOPUHOCHU HEr0BOj
nobpobuty n ocehajy mpunagaocTn. YodeHo je fja moppykasajyha nHTepak-
nyja nsMebhy felie 1 ofpacnyx MOSUTUBHO yTHYE Ha pas3Boj JUCIIO3NLIMja 3
IIe/IOKMBOTHO Yueme, TOK IofiesIa Mohn n3Mely mete 1 ogpaciux JonprHocu
YCIIOCTaB/balby IEMOKPATCKUX ofHOCa (Bpamemntesuh, 2014). Y TakBoM ofHO-
Cy, y/Iora BacIuTaya orjiefia ce y YHOIIehY HOBMHA, IOfCTUIIAjY U IOJPLILIN
IeTeTy y IPOLieCy pas3Boja, Kao 1 Ipero3HaBamy ,IIPaBOr TPEHYTKa 3a IPO-
IIVpUBalbe Urpe U yBoheme HOBYUX MOACTHIIA]A.
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IIpomui/bambeM BaCIUTHE TIPAKCe U TEOPUjCKUX 3HAMa O 3HAYajy IMapTu-
LUIIanuje, U3JBOjeHe Cy CUTyalyje Koje yKasyjy Ha IheH 3HaJaj, a/lil M Ha 13a-
30Be Y IbeHOM OCTBapUBamby. YOUEHO je [ja Cy HojeiuHe CUTyallKje 611yIe Hemo-
BOJbHE 32 JIe4jy HapTULMIIALIN]Y, IITO je YKa3alo Ha TOTpedy MpencnuTuBama
TOTa/lalllibe C/IMKE O I€TETY.

ToxoM nepuopa TpaH3NLMje yOUeH je IIpuMep KOju yKasyje Ha 3Hadaj map-
TULMIIALIM]E, al) U Ha 3a30Be y MPeBasIaXehy TPaIMLIMIOHATHOT YBepema
O OpraHM3alujy MPOCTOPa. 3a pasauKy of IpaKce y KOjoj BaCIMUTayM yHa-
Ipey IpUIpeMajy IpocTop, y IPUCTyIy ,,JopuHa y3neta” mpoctop ce o6mm-
KYje 3ajelHO ca [IelloM, y CK/IaJly ca IbMXOBMM MHTEPECOBabUMa. YOUEHO je 1a
cy pena Beh IpBoT aHa TpaH3MUIMje AKTUBHO Y4eCTBOBa/IA Y M300py MaTepu-
jama 1 06NMMKOBamY OKPYXKeba 3a UTPY U MCTPAXKIBAIbE, YMME je TIOCTEIIeHO
pasBujeH ocehaj CUTYPHOCTY U IPUITATHOCTHL.

Y OKBMPY aKTMBHOCTHM BU3YETHOT U3pa)KaBama youeHa je CUTyaluja Koja
je IofiCTaK/Ia Ja/by TOK UCTPpaXkKuBama. [leTe je y IIacTenmuy yTUCHYIO TOYaK
TPAKTOpa U Ca 3aMHTepecoBaHoIhy mocmMarpano Hactamyu Tpar. OBa cutya-
1L[/ja je IPUBYKJ/IA ITaXKibY IPyTe Jielie, KOja Cy 3aIi04yeria eKCIIepUMEHTICabe ca
PasIMYNTUM NpefMeTIMA.

Jledja pagmosHanocT 1 moTpeba fja padyMmejy HaCTaHAaK Tpara ycMepaBase
Cy Jia/byl TOK aKTMBHOCTHU. 3aMTHTEPECOBAHOCT JI€l€ 3a €KCIIEPUMEHTICAIbE Y
IecKy, y sBopuuITy BpTiha, KOHTMHYMpaHO ce Hajorpahnusamta HOBUM upe-
jama pielle, Iie Cy KpOo3 KOMYHMKAIMjy U PasMeHy IIPETIIOCTaBKM CTBapain
HOBe CUTYalyje 3a y4yeme. ExcriepuMenTicanu cy rparosuma o6yhe, minaHosa
Yl PasSHUM IIPeAMETIMA, Kao U JoflaBambeM BOJie Y IIeCaK.

Jla’b¥M TOKOM IIPOjeKTa yO4€EHO je [ja fiella II0Ka3yjy MHULMjaTUBY He CaMO
y n360py akTUBHOCTH, Beh 1 y 06/1MKOBamy IPOCTOPHO-MaTePHjaTHOT OKPY-
xema. IIpeayior mereTa fa yHece mecak y co0y HoBeo je KO IPOIIMPYBAbaA
IIPOCTOPa 33 UCTPAXKUBAILE, IIPY YEMY je IPOCTOP IIOCTA0 PESY/ITAT 3ajeHIY-
Kor morosopa. Ha Taj Ha4uH 1necax je IIocTao cTaaHO JOCTYIIAaH MaTepujal 3a
UCTPa)KNBAIbeE.

Y by npopy6/buBama MCTPaXKMBabha, BACIIUTAY je YHEO Y IPOCTOP HOBU
MaTepuja — OpalIHo, ca IW/beM fia fIella youe pas/nKe Y BeroBMM CBOjCTBHU-
Ma. YOoueHo je fla Cy fiella CHOHTaHO yBubanma pasimke y TeKCTYpU U CBOj-
CTBMMa MaTepujana. Y HaCTaBKy IIPOjeKTa Jiella Cy caMa MpefiJIoKIIa U3pany
TECTa, YMMe je UCTPaKUBame JOONIO KpeaTuBHY fguMeHsnjy. Kpos ucrpaxm-
BayKe aKTVBHOCTH Jielja Cy ynopebuBaa cBojcTBa MaTepyjaia 1 o/masuiaa g0
3aK/by4aKa O YCJIOBMMA y KOj/IMa HACTajy PAa3/IMIUTI TPATOBIL.

Ha ocHOBy ananmse MOXKXe ce 3aK/bY4UTH Ja jé Y OBOM IIPUMEpPY IOTBP-
bena cnmmka meTera Kao KOMIIETEHTHOT M aKTMBHOT 61ha. YoueHo je ma mema
caMa IIOCTaB/bajy MPETIOCTaBKe U KPO3 JUCKYCHjy HONase N0 3aK/bydKa.
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VcroBpemeHo, y3suMajyhu y 063up y3pacr felle, 3Ha4ajHa je yIora Bacnmurada
y OpraHN30Bamy PUTMA JaHa U yBohemwy pasmmuntux nopctunaja. Ha oBum
IpYMepVMa MOKe Ce 3aK/bYIMTH JjJa HUBO MapTULMIALVje OfroBapa BUIINM
HMBOMMA XapTOBeE JIECTBUIIE MMAPTULMIIALINjE, KAa0 U [Ia je BUI/bMBA IOJe/a
mohnu usmeby fietie  BactmTauva.

ITocmarpameM 1 aHAIM30M yO4€HO je fia TojeanHa fena pebhe mspakana-
jy COIICTBEHO MUIUbEHbE, IITO je YKasano Ha norpedy yHampebemwa mporeca
KOHCY/ITOBama. IIpoMuibaie MeTofla KOHCY/ITOBaba Ca JeljOM, Y3 OC/lalba-
e Ha pesy/ITaTe UCTpaxnBama AHe MmnoBanosuh (2025) — mpema kojuma ce
JIyTKa MO)Ke e(pMKACHO VIHTEIPMCATH Y e4jyl KOTHUTUBHY, COLIVja/THY U €MO-
LIMIOHA/IHM Pa3Boj, Ka0 U Jla IyTKapCTBO NPeJiCTaB/ba MOACTUIIAjaH KOHTEKCT
3a Pa3Boj CMMOOMIYKOT MUIUbEba, KOMYHUKAIMje U pelllaBama Ipobimema
- YBefleHa je yTKa y paf, ca IeloM. YOU€eHO je /la je OBaj MPUCTYII JOIPUHEO
Behoj CIIOHTAaHOCTY U CUTYPHOCTH Jielie Y U3pakaBamy, Kao 1 mosehamy yue-
mwha y pasmMeHn upeja.

Jla’boM aHaM30M YOUEHO je [ je ymoTpe6a TyTKe IOACTaK/Ia TOBe3NBambe
IPeTXOJHMX MCKYCTaBa ca HOBUM JJiejaMa, LITO je pe3ynaTupano ¢popmupa-
1beM ,,[lnHo mapka”. OBa akTMBHOCT OTBphyje 3Ha4yaj Megujalyuje y mporecy
y4ema, Kao U heH JOIPMHOC pasBojy HMapTulunanuje jene. Vicrobpemeno,
TOIPMHOCY U3TPafby MOMCTULAjHE Y CUTYPHE COLMO-€MOLMIOHATHE KIIVIME Y
TpyIN, KOja MOAp)KaBa cI000IHO M3pakaBame Jielle, IIOACTIYe Ayjanor Mehy
TeLOM U OTBapa IPOCTOP 3a Ja/be NPOIIMPUBAILE UCTPAKUBAIbA Y OKBUPY
IIPOjeKTa.

Ha Taj HaunH nopcrakHyT™H Aujanor Meby AeroM M KOHTMHYUPAHO IpO-
HIMpyUBaibe MCTpaXkKiBarba OTBapajy IPOCTOP 3a yMpeXXaBaibe IIpojeKara.
YMpekaBameM Ipojekra ,,Ipar” crapuje rpymne Bptuha ca mpojekTom ,Ine
XIBe )XMBOTHIbE  jac/IeHe IPYIIe, OTBOPEH je IPOCTOP 3 YCIOCTAB/bakbhe CMI-
CIEHMX MHTepaKLUja 1 3ajefHNYKOT yuera Meby nerom pasmmuntux yspacra
y NOAICTUIIAJHO] CPESVHNA.

ToxoM opraHn3oBaHuX CycpeTa flella Cy MHUIIMpaa fa Miaahoj menn mpep-
CTaBe TparoBe XXMBOTNIbA, IPey3uMajyhu akTUBHY y/IOry y IPOLieCy yderma
u noyyasamba. OBa cuTyaluja yKasyje Ha pa3Boj KOMIIETEHIIMja 3a Capa/iiby,
KOMYHMKalMjy ¥ IIpey3Mame MHULMjaTNBe, Kao ¥ Ha IOTeHIMja/l BpIIbhad-
KOT y4ema y MOACTUIAJHOM OKPYXelby. VIHMIMjaTuBa Koja je mOTeKaa Of
Iele, y3 IMOAIPILIKY BacIUTa4a, pe3ynTypaa je JOroBOpoM Jia Ce MHCTataluje
HacTasle y IpojeKTuMa objefiuHe y 3ajeHIIKe mpocTope. Popmupame 3ajes-
HIYKOT IIPOCTOPA JOFZATHO jé OCHAXXIIIO [edjy 3aMHTEPeCOBAaHOCT, Kao 1 Oce-
haj mpunagHOCTH, TpK YeMy ce youaBa IOMepambe ca HIBOA MaTHYHe IpyIie Ka
HMBOY LIMpe 3ajegHniie Bptuha. OBaj mpyMep 1okasyje fa yBakaBambe fiedje
VHNIIMjaTUBE U YK/bY4MBame Y 00/IMKOBambe IPOCTOpPa IpeCcTaB/ba 3HaUajaH
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MeXaHM3aM OCHAXXMBamba flerie. MoyKe ce 3aK/byYUTH 1A [IeTe Y OBAKBOM OKPY-
JKerby TIPey31MMa aKTUBHY YJIOTy ¥ COIICTBEHOM IPOLECY YYelba.

3akpyvaK

[Maprununanuja meme IpefcTaB/ba jeflaH Off K/bYYHUX IPUHINIIA CaBpe-
MEHOT TIPEJIIIKO/ICKOT BacIuTama i 06pasoBama, jep oMoryhasa jieteTy aa
Oyfe aKTMBaH y4eCHVK COIICTBEHOT yuewa 1 pas3poja. [lomasehn ox Teopu;j-
CKMX IIOCTaBKM Ha KojuMa ce TeMe/be OcHose tipoipama ipequikonckol 6aciiu-
iiarea u 00paszosarea, a KOju ieTe ocMarpajy Kao KoMmeTeHTHO Ouhe, y pagy
je yKasaHO Jla yBa)KaBarbe Jiedjer I71aca, MHUIUjaTuBe M MHTepecoBarba MMa
3HAYajHY Y/IOTY Y pasBUjarby KOMIIETEHIIMjA 32 LENOKUBOTHO YUEIbE.

AHanmsa cuTyanuja us mpojexTa ,,I'par” mokasara je fia JeIa, Kpo3 MCTpa-
KMBame, eKCIIEPUMEHTHCAbe 1 3ajeTHIMYKO 0OMMKOBambe IIPOCTOPHO-MaTe-
PYjaHOT OKPY>Keba, PasBujajy CaMOCTaTHOCT, Capa/iiby, KOMyHUKALNjy, Kpe-
aTMBHOCT M KPUTUYKO MUIIbere. IIoce6HO je youeHO fia Aedja MHMIMjaTHBa
IpefiCTaB/ba CHAXKAH ITIOKpeTay Mpolieca y4ema, JOK ylora BacnuTaya 1o6m-
ja HOBY IMMEH3Mjy — Off IIPEHOCHOLIA 3Halba Ka MapTHEPY, MOApKaBaoly U
KOMCTpa)KMBavy.

Pesynratu Takobe ykasyjy ga KBaUTeT MapTUIUIALMje 3aBUCK Of OcCe-
T/BMBOCTY BAacINTaya Jia IMPeIo3Ha ,IIpaBy TPEHYTaK 3a YHOLIEHE ITOACTH-
I13ja, Kao 1 Off CHPEMHOCTH Jia [Ie/I MOR ca JIeI[oM U Tpajiy OFHOCEe 3aCHOBaHe
Ha IOBeperby 1 yBakKaBamy. YBoheme TyTKe Kao ITOCpeHNKA y KOMYHNKa-
LVjy TIOKA3a/Io Ce Kao 3HavajaH KOPaK y OCHa)KUBaIby Jielle [a U3pase CBOje
MUIIJbEbe, IITO je JOIPHHENO Behoj yK/by4eHOCTH CBUX Y4eCHMKA y IIPOLeCy.

Ha ocHOBY mo61jeHNX yBU/ia MOYKe Ce 3aK/bydINTH [a MapTULIMIIALVja Hje
CaMo IIpaBo JieTeTa, Beh 1 HeonmxoyaH yc/10B KBa/TMTETHE BaCIUTHO-00Pa3oB-
He nnpakce. OHa JONPMHOCH U3TPafiibI IEMOKPATCKE 3aje[JHUIIE YUerba, Y K0joj
meTe MMa MOTyhHOCT fja yTide Ha COIICTBEHO OKPY’Kebe ¥ aKTUBHO YUeCTBY-
je y mpolecuma Koju ra ce Tudy. VIcToBpeMeHO, MapTULMIIanja IpefcTasba
Ba)kaH IIPENyC/IOB 3a Pa3B0Oj KOMIIETEHI[Mja KOje Cy 3HayajHe He caMo 3a Jjajbe
obpasoBame, Beh 11 32 )KMBOT y CaBpeMEHOM JPYILITBY.

Payi ykasyje Ha 3Hauaj KOHTMHYMpaHe pedrIeKkcuje BacUTHE TIpaKce, jep
YIIPaBO KPO3 MPEUCHUTUBAIbE COICTBEHOT Jel0oBaba BaCIUTaY MOXKe yHa-
npehuBaty ycroBe 3a ocTBapuBame IIyHe apTUIUIIAIje CBAKOT JleTeTa.
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CHILD PARTICIPATION AS A BASIS FOR
THE DEVELOPMENT OF LIFELONG
LEARNING COMPETENCIES -AN EXAMPLE
OF THE “TRACE” PROJECT

Abstract: This paper examines the importance of child participation in pre-
school education as a foundation for the development of lifelong learning compe-
tencies. Drawing on contemporary theoretical approaches that view the child as
an active and competent participant in the learning process, the paper highlights
the importance of acknowledging children’s voices, initiatives, and interests in
the planning and implementation of educational practice. Particular emphasis
is placed on the role of the educator in creating a stimulating environment and
recognizing opportunities to extend children’s experiences. In the practical part of
the paper, an analysis of situations from the “Trace” project is presented, demon-
strating how children, through their own ideas, exploration, and co-construction
of the spatial-material environment, actively participate in the learning process.
Through the analysis of specific situations, it is observed how children’s initiati-
ves guide the course of activities, while the educator, by introducing stimuli and
materials, expands learning opportunities. The results indicate that participa-
tion contributes to the development of autonomy, collaboration, communication,
critical thinking, and creativity. It is concluded that participation represents an
important prerequisite for the development of competencies relevant for further
learning and life.

Keywords: participation, preschool education, lifelong learning competenci-
es, inquiry-based learning, educator’s role.
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JEZICNA KOMUNIKACIJSKA KOMPETENCIJA
I MEDUKULTURNA KOMPETENCIJA -
MOGUCNOSTI INTEGRACIJE U PREDSKOLSKOM
JEZICNOM OBRAZOVANJU

Apstrakt: Djecji vrtic je prva stepenica odgojno-obrazovnog sustava te stoga
nije zanemariva njegova uloga u recentnim dogadanjima u svijetu koja ukljucu-
ju migracije stanovnistva u potrazi za boljim zivotom. Novi Zivotni uvjeti donose
nove, nepredvidive situacije u odnosu migrantskog i domicilnog stanovnistva.
Cilj ovoga rada je istraZiti mjesto jezicne komunikacijske i medukulturne kom-
petencije na samom pocetku institucionalnog obrazovanja djece, s naglaskom
na programe ranoga ucenja stranoga jezika. IstraZene su i mogucénosti njihove
implementacije u jezicnom obrazovanju predskolske djece. Neki autori smatraju
da je medukulturna kompetencija dio komunikacijske kompetencije. Medukul-
turnu kompetenciju je tesko definirati, bududi se ona neprestano mijenja s vre-
menom, kao i kultura. U radu su dublje istrazeni komponentni i razvojni modeli
s ciliem poticanja diskusije medu strucnjacima o mogucnostima primjene nji-
hovih sastavnica pri kreiranju modela primjenjivog u predskolskom razdoblju.
Razmatrane su i metode i alati potrebni za integraciju medukulturne kompeten-
cije u svakodnevnom radu odgojitelja te su analizirane prepreke i faktori uspjeha
za njenu integraciju. Radom se nastoji ukazati na aktualne drustvene promjene
te nuznost koristenja kriticke kulturne svjesti za vaznije ciljeve medukulturnog
gradanstva, Sto nas navodi na dublje promisljanje o mjestu medukulturne kom-
petencije na samom pocetku obrazovnog puta djeteta, o cemu bi predstavnici
obrazovnih politika u zajednistvu sa teoreticarima i prakticarima svakako valja-
li voditi racuna.

Kljucne rijeci: jezicna komunikacijska kompetencija, medukulturna kompe-
tencija, odgojitelji, predskolska djeca, rano usvajanje stranih jezika
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Uvod

Posljedica recentnih svjetskih dogadanja velike su migracije stanovnistva,
$to iziskuje nuznu prilagodbu pridoslih stranih drzavljana kulturnome okruz-
ju zemlje primateljice te istovremeno nosi sa sobom promjene u zivotu domi-
cilnog stanovnistva. Dje¢ji vrti¢ je prva stepenica formalnog odgoja i obrazo-
vanja svakog djeteta. Ve¢ od najranije dobi djeca dolaze u neposredan kontakt
s vr$njacima te pritom uce ne samo o sebi samima, ve¢ i o kompleksnosti
medusobnih odnosa. Ti odnosi zahtijevaju usvajanje komunikacijske kompe-
tencije. Bedekovi¢ i Simi¢ (usp. 2017: 16) identificiraju predskolske ustanove
kao mjesta prvog intersocijalnog odnosa djece, u kojima se ostvaruju obrasci
medukulturnih odnosa primjenjivi u drustvu.

Sedamdesetih godina prosloga stoljeca uz pojam poucavanja jezika svrstao
se pojam komunikacijskog pristupa (usp. Bagari¢ Medve, 2012: 6-8, 20-21),
koji implicira prijenos naglaska s ucenja gramatickih struktura i pravila na
usvajanje drustvenih pravila koristenja jezika i jezi¢nih funkcija. Cilj takvog
pristupa je sposobnost komunikacije na stranom jeziku u konkretnoj situaciji
(usp. Bagari¢ Medve, 2012: 199). Osoba zasluzna za uvodenje pojma komu-
nikacijska kompetencija je Dell Hymes (usp. Bagari¢ Medve, 2023: 210; 2012:
8), a Canale (1983: 5) definira ju kao ,sustav znanja i vjestina potrebnih za
komunikaciju”. Vjestine se odnose na nacin na koji osoba moze koristiti stece-
na znanja u komunikaciji.

Kada govorimo o ucenju stranih jezika, valja istaknuti medukulturnu kom-
petenciju kao bitnu sastavnicu samog tog procesa. Deardoff (2006: 257-259)
u svom radu istrazuje sam pojam medukulturne kompetencije te zakljucuje
da ga je tesko definirati s obzirom na ¢injenicu da on sam evolvira, odnosno,
mijenja se vremenom, kao i kultura. Moguce je da netko nikada ne dostigne
najvisu razinu medukulturne kompetencije. Stoga pojam medukulturne kom-
petencije treba promatrati kao proces koji se stalno mijenja. Grosch i Leenen
(prema: Gotz, 2021: 1) stava su da je medukulturna kompetencija neophod-
na prilikom medukulturne komunikacije kako ne bi dolazilo do medusob-
nog krivog shvacanja i eventualnih sukoba. Cilj medukulturnog ucenja je da
sugovornici u medukulturnoj komunikaciji djeluju primjereno te da je njiho-
va komunikacija u¢inkovita. Petravi¢ (2016) i Senjug Krleza (2020) kao jedan
od najvaznijih modela navode Byramov model medukulturne komunikacijske
kompetencije, definiran kao dio komunikacijske kompetencije.

Cilj ovoga rada je istraziti mjesto jezicne komunikacijske kompetencije i
medukulturne kompetencije u programima ranoga ucenja stranoga jezika te
mogucnosti njihove integracije u jezicnom obrazovanju predskolske djece.
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Istrazivacka pitanja i metodologija

U nastavku ovoga rada problematizirat ¢e se mogué¢nosti implementacije
jezi¢ne komunikacijske kompetencije i medukulturne kompetencije u sklopu
(strano)jezi¢nog obrazovanja u dje¢jem vrti¢u. Pritom ¢emo se voditi sljede-
¢im istrazivackim zadacima:

1) Analizirati odabrane teorijske modele medukulturne kompetencije
(horizontalnu i vertikalnu ravninu) kako bi se izdvojile komponente i
razvojni stupnjevi primjenjivi u kontekstu ranoga ucenja stranoga jezika
u dje¢jem vrticu.

2) Utvrditi najefikasnije metode i alate za integraciju medukulturne kom-
petencije u svakodnevne aktivnosti u predskolskim ustanovama.

3) Istraziti moguce prepreke i faktore uspjeha u integraciji jezi¢nih i medu-
kulturnih kompetencija u odgojno-obrazovni sustav.

Za analizu istrazivackih zadataka primijenit ¢e se teorijsko-deskriptivna
metoda. U svrhu procjene komponenata i stupnjeva razvoja medukulturne
kompetencije te mogucnosti njihove primjene u predskolskoj dobi, analizirat
¢e se horizontalna i vertikalna ravnina odabranih teorijskih modela medukul-
turne kompetencije. Metode i alati za integraciju medukulturne kompetencije
u (strano)jezicnom obrazovanju predskolske djece, kao i pozitivni i negativni
faktori te integracije, razmotrit ¢e se na osnovu teorijske i empirijske literature.
Za potrebe ovoga rada, vezano uz horizontalne i vertikalne ravnine teorijskih
modela medukulturne kompetencije, izmedu ostalog, posluzit ¢e nam knjiga
A. Petravic¢ (2016). Pritom e se za prikaz modela upotrijebiti samo oni njihovi
dijelovi relevantni za potrebe ovoga rada.

Prikaz rezultata analize

U nastavku ce se prikazati rezultati analize pojedinih segmenata vezanih
uz temu i cilj rada, sa svthom odgovora na postavljena problemska pitanja. S
obzirom na prisutnost posebnih cjelodnevnih programa ranoga ucenja stra-
noga jezika u dje¢jim vrti¢cima Republike Hrvatske, poseban naglasak ce se sta-
viti na moguc¢nosti integracije medukulturne kompetencije u tim programima,
neovisno o stranom jeziku koji se uci u pojedinoj skupini.
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Komponente i razvojni stupnjevi medukulturne
kompetencije u predskolskom odgoju i obrazovanju

Prema Petravi¢ (2016), najbolje je sagledavati medukulturnu kompetenciju
u nastavi stranih jezika na nacin da se prate temeljni procesi njenog razvoja.
Sukladno tom promisljanju najprimjerenija je podjela modela medukulturne
kompetencije prema horizontalnoj i vertikalnoj ravnini. Unutar horizontalne
ravnine promatraju se sastavnice medukulturne kompetencije, a unutar ver-
tikalne ravnine prati se razvoj kompetencijskih komponenti. Sukladno tome,
moguce je diferencirati dva modela medukulturne kompetencije koji se kori-
ste uglavnom u nastavi stranih jezika u $kolama: komponentni i razvojni. Iz
modela spomenutih u knjizi A. Petravi¢ (2016), izdvojit ¢e se samo segmenti
primjenjivi za rad u skupinama s ranim ucenjem stranoga jezika.

Komponentni modeli

Komponentni su modeli usmjereni na sastavnice medukulturne kompe-
tencije. Orijentirani su na pojedinca te stoga vanjski ¢cimbenici i procesna pri-
roda medukulturne kompetencije nisu njihova znacajka. Sukladno tome, ovi
se modeli ne bave razvojnim obiljezjima medukulturne kompetencije jer izo-
stavljaju vremensku dimenziju, ve¢ su im interesantne kompetencijske kom-
ponente za koje se pretpostavlja da ih uc¢enik ve¢ ima, odnosno, koje ¢e razviti
nakon duzeg vremena medukulturnog ucenja koje nikada ne prestaje.

Najistaknutiji model medukulturne kompetencije je Byramov model iz
1997. (Andraka, 2019: 294; Liu, 2019: 53, 58; Petravi¢, 2016: 37; Tsatzali i sur.,
2025: 2), koji je 2009. godine autor prosirio i razvrstao komponente s obzi-
rom na kognitivnu, afektivnu i ponasajnu dimenziju. Modelom iz 1997. godine
Byram je prikazao pet sastavnica medukulturne kompetencije: znanja, stavovi,
vjestine interpretacije i dovodenja u suodnos, vjestine otkrivanja i interakcije te
kriticku kulturnu svjesnost. Zanimljivo je da se osnovna konstrukcija modela
nije promijenila u kasnijem izdanju iz 2021. godine (Byram, 2021), gdje je autor
sastavnice modela prilagodio suvremenim shvacanjima. Znanja su podijeljena
u dvije skupine, od kojih odredena znanja o drustvenim skupinama i praksama
u vlastitoj zemlji i zemlji sugovornika, kao i znanja o interakciji na socijalnoj i
individualnoj razini, dijete moze ste¢i unutar predskolskog programa, u skladu
s razvojnim specifi¢nostima odredene dobi. Radoznalost i otvorenost u sklopu
stavova koje pojedinac treba imati, svakako su tipi¢ni za djecu predskolske dobi.
Vijestine otkrivanja i interakcije odnose se na stjecanje novih znanja i njihovu
primjenu u realnim situacijama, $to je donekle moguce kod djece predskolske
dobi, pogotovo kada se govori o jezi¢no darovitoj djeci. Byram i sur. (2002:10)
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smatraju da znanja koja covjek stjeCe o stranoj kulturi mogu voditi ka uspo-
redbi s vlastitom kulturom te na taj nacin moze do¢i do pozitivhe promjene
u nacinu razmisljanja pojedinca. Kriticku kulturnu svjesnost Byram (prema:
Liu, 2019: 54; prema: Petravi¢, 2016: 45, 49) pozicionira u centar svog modela
medukulturne kompetencije. U toj novijoj verziji povezuje ranije spomenute
komponente s komponentama gradanskog odgoja, koji je takoder prisutan i u
vrti¢ima. Unutar vjestina otkrivanja i interakcije sada se istice zauzimanje za
sebe u smislu izrazavanja vlastitih stavova i navodenju razloga.

Caspari i Schinschke (2007, 2009, prema: Petravi¢, 2016: 67-71) u svoj inte-
grirani model medukulturne kompetencije ukljucuju jezi¢ne i kulturne segmen-
te. Njihov model sadrzi tri kompetencijska podrucja, od kojih svako podrucje
¢ine Cetiri dimenzije. Kompetencijska podrucja podijeljena su na znanja, stavo-
ve i umijeca/ponasanja, a dimenzije su (strano)jezi¢ne, (strano)kulturne, (stra-
no)strategijske te osobna/psiholoska dimenzija. Znanja primjenjiva u predskol-
skoj dobi su sociokulturna znanja o ponasanju u svakodnevnim situacijama.
Kulturno primjerena ponasanja mogu se poticati, no njihovo poticanje ne jamci
da ce biti usvojena u predskolskoj dobi. Stavovi primjenjivi u predskolskom raz-
doblju su spremnost na koristenje stranoga jezika i djelomi¢no osobni stavovi
spram strane kulture, koji cesto mogu biti uvjetovani obiteljskim stavovima.

Rosler (2010, prema: Petravi¢, 2016) u svoj model medukulturne kompe-
tencije djelovanja uvrstava afektivne i socijalne komponente te osobna obi-
ljezja, znanja i umijece. Afektivne i socijalne komponente te osobna umijeca
koji se navode u modelu gotovo su u potpunosti primjenjivi u predskolskom
odgoju, s obzirom na vrijednosti koje promi¢e sam NKRPOO (MZOS, 2015).
U sklopu ove kompetencijske dimenzije spominju se radoznalost, otvorenost,
strpljivost, empatija, tolerancija, pozitivna slika o sebi i ponasajna fleksibil-
nost, segmentima provedivim u predskolskoj dobi. U podruc¢ju znanja vrijed-
no je spomenuti opca znanja o kulturi i komunikaciji te sociokulturno znanje
o zemljama ciljnog jezika. Ova dva segmenta provediva su u predskolskoj dobi
iskljucivo u okviru razvojnih karakteristika i moguc¢nosti djece te dobi.

Razvojni modeli

Skupina modela koji ¢e se prikazati u ovom poglavlju odnosi se na modele
u koje je implementirana vremenska odrednica. Usredotoceni su na razvoj-
ne faze i oblike medukulturne kompetencije te se njima promatra progresija
stjecanja medukulturne kompetencije u $kolskom kontekstu usmjerenom na
ovladavanje stranim jezikom.

Fennes i Hapgood (1997: 48) dali su prikaz svog modela medukulturnog
ucenja koji se sastoji od sedam faza: etnocentrizam, svjesnost, razumijevanje,

Krugovi detinjstva | broj 1 | 2026 73



Vanja Sugko

prihvacanje i postovanje, cijenjenje i vrednovanje, promjena i medukulturna
kompetencija. U svojim promisljanjima autori se fokusiraju na sam kontekst
medukulturnog ucenja. Specifi¢no za ovaj model je to da je primjenjiv u sklo-
pu institucionalnog ucenja te ne zahtijeva uronjenost u druge kulture (Ibid.:
49). Ovdje se spominju socijalizacija ucenika, iskustveno ucenje putem medija
te kraci kontakti s kulturama koje su povezane s ciljnim jezikom (Ibid.: 50).
Ove karakteristike modela ¢ine ga blizim i u programima ranog ucenja stranih
jezika u predskolskim ustanovama. Etnocentrizam se smatra poc¢etnom fazom
usvajanja medukulturne kompetencije. Svjesnost se odnosi na osvjeStavanje
postojanja drugih kultura, $to se u djecjem vrticu dogada u svakodnevnom
neposrednom radu s djecom prilikom ciljanih aktivnosti vezanih iz podrucja
razvoja medukulturne kompetencije. U fazi razumijevanja djeca su sposobna
razumjeti koncept kulturnih razlika u odredenoj mjeri, prilagodeno interesima
i razvojnim karakteristikama djece. Stereotipi i predrasude najcesée dolaze iz
obitelji kao dje¢jeg mikrosustava te su stoga te teme zastupljene na prilagoden
nacin i u dje¢jim vrti¢cima. Djeca predskolske dobi sposobna su zbog svoje otvo-
renosti i neposrednosti, u uvjetima pozitivnog usmjeravanja od strane okoline,
prihvatiti ,,drugacije” i njihovu kulturu, no najvjerojatnije ne¢e mo¢i prepoznati
prilike za bogacenje vlastite osobnosti unutar faze cijenjenja i vrednovanja.
Model medukulturnog ucenja Grosch i Leenen (2000, prema: Petravié,
2016: 98-100) prikazuje faze razvoja medukulturne kompetencije u kontek-
stu skolskog ucenja stranih jezika. Autori predlazu sedam faza medukulturnog
ucenja Cije je metodicko polaziste kulturocentrizam. U drugoj fazi primjenji-
voj u predskolskoj dobi, djeca bi trebala percipirati obrasce stranih kultura kao
strane, bez potrebe njena vrednovanja. Svijest o vlastitoj kulturi obiljezje je
trece faze, sto je, sukladno razvojnim karakteristikama djece, donekle moguce
postic¢i u predskolskoj dobi. U petoj fazi se spominje razumijevanje i postova-
nje drugih kultura, $to je u odredenoj mjeri primjenjivo u predskolskoj dobi.
Roche (2001, prema: Petravi¢, 2016: 102-105) kao bazu za kreiranje svog
modela koristi Bennettov model razvoja medukulturne osjetljivosti. Ovaj mo-
del progresije sastoji se od pet koraka, a autor upozorava na dinamic¢nost i
dugotrajnost procesa stjecanja medukulturne kompetencije u sklopu nastave
stranoga jezika. U prvoj fazi interpretacije strane kulture i jezika na osnovi vla-
stite kulture i jezika Roche upozorava da treba paziti da ne dode do stereotipa.
U drugoj fazi grani¢nih iskustava cilj je potaknuti radoznalost i postavljanje
pitanja o vlastitoj i stranoj kulturi i jeziku. Spominje se i poticanje na kra-
¢e kontrolirane susrete sa stranim jezikom i kulturom. Sastavnice prvih dviju
faza primjenjive su i pozeljne u radu s djecom predskolske dobi. U trecoj fazi
strano nije u prvom planu, ve¢ je potrebno prvo razumjeti vlastito kako bi
doslo do osjecaja bliskosti s elementima stranoga te prihvacanja i cijenjenja
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stranoga jezika i kulture. U programima skupina s integriranim programom
ranoga ucenja stranoga jezika u dje¢jem vrti¢u prisutno je i obavezno sve teme
obraditi kako na materinskom tako i na stranom jeziku. Zadnja faza ukljucuje
integraciju stranoga u obliku bikulturnosti i multikulturnosti, do ¢ega dolazi
nakon duljeg boravka i izlozenosti ciljnoj kulturi i jeziku. Ova faza moguca je
kod djece predskolske dobi koja s roditeljima migriraju u druge zemlje.

Integracija medukulturne kompetencije u nastavi stranoga jezika

Edelenbos, Johnstone i Kubanek (2006) u svojoj knjizi govore o procesu
uvodenja stranoga jezika u skole te spominju istrazivanje iz 2005. koje je poka-
zalo da se Spanjolska najvise zalaZe za usvajanje stranoga jezika ve¢ od trece
godine Zivota. Sli¢ne intencije pojavljuju se i u dijelu Belgije u kojem se govori
njemacki jezik. Pozitivno je to da su roditelji jo§ 1990-ih godina trazili da se
strani jezik pocne uciti jo$ u vrtickoj dobi te su sve vise upisivali djecu u bilin-
gvalne programe. Ucenje stranih jezika u kombinaciji s drugim predmetima
autori isticu kao klju¢nu stavku. Preporucuje se integracija unutar sportskih
aktivnosti, likovnih i glazbenih aktivnosti, kao i kod kratkih brojalica koje se
mogu izvoditi u bilo kojem trenutku. Autori spominju uporabu video-sadr-
zaja, DVD-ova i video-poziva. Pojam medukulturalnost kao sastavni dio uce-
nja stranoga jezika istaknut je u navedenoj knjizi. Europski jezi¢ni portfolio
se spominje kao jedna od mogucnosti davanja osjecaja odgovornosti za sam
proces ucenja stranoga jezika. Ucenici su svjesniji osobnog procesa ucenja te
osjecaju ponos kada usporede ono $to su znali prije i nakon odredenog vre-
menskog perioda (Ibid.: 149). Autori kao opciju kvalitetnog usvajanja stranoga
jezika koja uklju¢uje i medukulturnost navode gostovanja izvornih govornika,
odlazak uc¢enika u posjete, otvorena vrata i posjete roditelja koji mogu govoriti
o svojoj kulturi. Projektni pristup je odlican nacin za usvajanje svih vrijednosti
i znanja vezanih uz ucenje stranoga jezika. U vecini europskih kurikula prepo-
rucuje se povezivanje jezika sa situacijama iz svakodnevnog zivota i okruzjem
u kojem se ucenik nalazi. Novak-Mili¢ i Gulesi¢-Machata (2006: 80) kao pri-
mjer uspjesne integracije medukulturne kompetencije navode dramske igre s
temom bliskom djeci (na trznici, u restoranu i sl.), kao i terensku nastavu, gdje
ucitelj potice ucenike na aktivno koristenje stranoga jezika u svakodnevnim
situacijama. Teme koje poticu razvoj medukulturne kompetencije su priroda,
ljudi, razlicite obavijesti te ljudski proizvodi.

Wallace i Leng Leong (2020) u svom istrazivanju u koje je bilo uklju¢eno
23 djece u dobi od 11-12 godina, dolaze do rezultata da djeca najvise vole kada
se u nastavi za ucenje stranoga jezika koriste pjesmice i igre jer tada osjecaju
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intrinzi¢nu motivaciju za aktivnosti. Dodatna prednost je ukoliko u skupini
postoji viSejezi¢no dijete koje govori ciljani jezik ili roditelj koji prilikom posje-
te skupini moze pribliziti drugu kulturu djeci, pri ¢emu se kod djece razvija
osjecaj bliskosti i povezanosti s drugim i drugacijim, empatija i razumijevanje.

Suvremena tehnologija omogucila je nove nac¢ine komunikacije. Kramsch
(2014: 296) navodi da je strani jezik sve pristupacniji upravo zbog pojave inter-
neta. Sludanje govora izvornih govornika postalo je lako dostupno. Za razvoj
komunikacijske kompetencije u u¢enju stranoga jezika sve se vise koriste digi-
talni mediji (Kramsch, 2013: 70). Ucenje jezika usmjereno je na te¢nost raz-
govora, sposobnost online komunikacije te na stvaranje zajednickih iskusta-
va u realnom vremenu, a ne prema dubinskom istrazivanju kulturnih razlika,
razli¢itih svjetonazora i samom poucavanju jezika. Pozitivan kontakt s oso-
bama drugacijih svjetonazora moze pruziti moguc¢nost promjene perspekti-
ve te medusobno uvazavanje i diferencijaciju zajednickih osobina i razlicitosti
medu ljudima (Fantini, 2000: 32). Projekti eTwinning sve ¢esce su dio vrtickih
programa. Gledajuci videa druge djece, postavljaju se pitanja o njihovoj zemlji
i kulturi. Sudjeluju¢i u medunarodnim projektima, djeci se otvaraju mnoga
pitanja, Sire vidici te na taj nacin potice empatija i tolerancija. Predskolska dje-
ca ne mogu pisati dnevnike ucenja, no mogu crtati, pisati rijeci i gledati foto-
grafije u osobnoj mapi ili mapi grupe.

U djec¢jem se vrti¢u vecina ranije spomenutih aktivnosti provodi na isti ili
slican nacin, prilagoden dobi djece. Bududi je djeci najbliskija igra (Slunjski,
Ljubeti¢, 2013: 127), te ona u njoj najlakse i najprirodnije uce, cesto se potice
simbolicka igra u obiteljskom centru, igra trznice, kod doktora i sl. na stranom
jeziku, gdje je odgojitelj Cesto u ulozi suigraca djeci. Strani jezik se uci uz pje-
smu i pokret te se pricaju pric¢e na stranom jeziku.

Prepreke i faktori uspjeha integracije
jezi¢nog i medukulturnog ucenja

Mnogi autori spominju klju¢nu ulogu uditelja u procesu priblizavanja jezi-
ka i druge kulture djeci (Byram i Wagner, 2018; Edelenbos i sur., 2006; Hrva-
ti¢, Pirsl, 2007; Lippard i sur., 2018; Mati¢, 2016: 62; Mihaljevi¢ Djigunovic,
2014: 486; Novak-Mili¢ i Gulesi¢-Machata, 2006; Trede, Bowles i Bridges,
2013). Franziska Trede i sur. (2013) proveli su strazivanje u kojem se doslo do
zakljucka da vecina ucitelja ne uklju¢uje medukulturalnost u svoj program,
niti ne rade na razvoju medukulturne kompetencije i gradanskog odgoja kod
ucenika. Byram i Wagner (2018) isticu da je na uciteljima hoce li, u kojoj mjeri
i na koji nacin u nastavu stranih jezika ukljuciti medukulturnu kompetenci-
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ju. Ucitelji bi trebali omoguditi u¢enicima razvoj jezi¢nog i medukulturnog
identiteta u izravnoj interakciji s osobama drugih govornih podru¢ja i kultura.
Mogucnosti za poboljSanje prakse otvaraju se u zajednicama ucitelja iz razlici-
tih zemalja, unutar kojih uc¢itelji medusobno razgovaraju o ciljevima, metoda-
ma i aktivnostima u nastavi stranih jezika (Edelenbos i sur., 2006) koji bi mogli
dovesti do promjene u kurikulu i samom pristupu ucenju stranoga jezika za
djecu. Takoder, kao prepreku integracije jezi¢nih i medukulturnih ucenja va-
lja istaknuti nedostatak materijala za rad u mnogim $kolama, $to se narocito
odnosi na koristenje interneta.

Jedan od faktora koji otezava integraciju jezi¢nog i medukulturnog ucenja
koji ne treba zaboraviti je strah ucenika od neuspjeha vezanog uz ucenje stra-
noga jezika, a koji se moze javiti zbog nesigurnosti i nedovoljne koli¢ine samo-
pouzdanja (Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 1998: 12; Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 2019: 46).
Takoder, strah od koristenja jezika opcenito, povezan je s komunikacijskim stra-
hom (Mihaljevi¢-Djigunovi¢, 2004: 207) koji se odnosi na situaciju u kojoj je
osoba u prilici komunicirati s drugima. Na prednosti i poseban status engle-
skoga jezika koji za mnoge postaje lingua franca ukazuje Byram u svojoj knjizi
(2021: 153). Takoder, samo okruzje djeteta utje¢e na njegov stav spram ucenja
stranoga jezika, kao i odnos s uciteljem i nacin na koji se uci jezik (Wallace i
Leng Leong, 2020). Siraj-Blatchford i Clarke (2000) u svojoj knjizi spominju ste-
reotipe i predrasude koji se javljaju kod djece. Oni najcesce dolaze iz djetetovog
mikrosustava koji ¢ine stavovi roditelja, mediji i stav djeteta o tome kako nje-
ga i druge tretiraju osobe iz osobnog okruzja. U nedostatku pozitivne potpore
bliskih ljudi djeca mogu kreirati pozitivne ili negativne stavove o ljudima koje
dozivljaju da su kao oni. Takav nacin razmisljanja kod djece zapocinje rodenjem.

Kao faktor uspjeha integracije jezicnog i medukulturnog ucenja valja
izdvojiti primjer autora Byram, Gribkova i Starkey (2002), koji u svojoj knji-
zi daju konkretne upute uciteljima kako raditi i kakve aktivnosti provoditi u
radu s uc¢enicima. Ovakvi sadrzaji s konkretnim primjerima aktivnosti mogu
biti izrazito korisni odgojiteljima i uciteljima na svim razinama obrazovnog
sustava. Pedagozi u vrti¢cima takoder izraduju interne materijale s konkretnim
aktivnostima primjerenim dobi djece.

Rasprava
Radi lakseg snalaZenja, a vezano uz prvo istrazivacko pitanje, u nastavku je
dan tabli¢ni prikaz komponenti medukulturne kompetencije koje je moguce

realizirati u programima ranoga ucenja stranoga jezika u dje¢jem vrticu, pre-
ma razli¢itim autorima (Tablica 1). Komponente koje bi se mogle izdvojiti u
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kontekstu predskolskoga odgoja i obrazovanja u podruéju znanja su Byramova
(2021) znanja o drustvenim skupinama i praksama u vlastitoj zemlji i zemlji
sugovornika i znanja o interakciji na socijalnoj i individualnoj razini, Caspari-
jeva iSchinschkeova (2007, 2009, prema: Petravi¢, 2016: 67-71) sociokulturna
znanja o ponasanju u svakodnevnim situacijama te Rosslerova (2010, prema:
Petravi¢, 2016) opca znanja o kulturi i komunikaciji, kao i sociokulturno zna-
nje o zemljama ciljnog jezika. U podrucju stavova primjenjivi u predskolskom
odgoju i obrazovanju su radoznalost i otvorenost kod Byrama (2021), Caspari-
jeva i Schinschkeova (2007, 2009, prema: Petravi¢, 2016: 67-71) spremnost na
uporabu stranoga jezika u svakodnevnom kontaktu te Rosslerova (2010, pre-
ma: Petravi¢, 2016) radoznalost, otvorenost, strpljivost, empatija, tolerancija,
pozitivna slika o sebi te ponasajna fleksibilnost. U podrucju vjestina izdvojene
su vjestine otkrivanja i interakcije te zauzimanje za sebe u smislu izrazavanja
vlastitih stavova i navodenju razloga koje Byram dodaje 2009. godine. Caspa-
ri i Schinschke (2007, 2009, prema: Petravi¢, 2016: 67-71) izdvajaju umijeca,
odnosno ponasanja koja su vezana uz kulturno primjerena ponasanja. Rossler
(2010, prema: Petravi¢, 2016) spominje afektivne komponente.

Tablica 1: Prikaz komponenti koje je moguce realizirati u
programima ranoga ucenja stranoga jezika u djecjem vrticu
prema autorima navedenim u knjizi A. Petravic (2016)

Byram Caspari i Schinschke Rossler

— znanja o drustvenim skupi- — znanja - sociokulturna zna- — afektivne i socijalne kom-

nama i praksama u vlastitoj  nja o ponasanju u svako-  ponente te osobna obiljezja

zemlji i zemlji sugovornika  dnevnim situacijama (radoznalost,  otvorenost,

te o interakciji na socijalnoj — umije¢a/ponasanja - kul-  strpljivost, empatija, tole-

i individualnoj razini turno primjerena ponaSa-  rancija, pozitivna slika o

— stavovi — radoznalost, otvo-  nja sebi i ponasajna fleksibil-
renost — stavovi -

spremnost na nost)

— vjestine otkrivanja i inter-  uporabu stranoga jezika u — znanja - op¢a znanja o kul-

svakodnevnom kontaktu

akcije se odnose na stjeca-
nje novih znanja i njihovu
primjenu u realnim situa-
cijama

- zauzimanje za sebe u smi-
slu izrazavanja vlastitih sta-
vova i navodenju razloga

turi i komunikaciji te soci-
okulturno znanje o zemlja-
ma ciljnog jezika
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U Tablici 2 dan je prikaz razvojnih stupnjeva usvajanja medukulturne kom-
petencije primjenjivih u programima ranoga ucenja stranoga jezika u dje¢jem
vrti¢u. Pri analizi se vodilo rac¢una o teoriji razvoja socijalnog identiteta kod
djece prema Barrettu (2007: 276-277). Navedeni su autori sukladno analizi
opisanoj u knjizi A. Petravi¢ (Ibid.). Etnocentrizam, svjesnost, razumijevanje
i prihvacanje Fennesa i Hapgood (1997: 48) primjenjivi su u predskolskom
odgoju i obrazovanju, kao i percipiranje obrazaca strane kulture kao takve,
bez vrednovanja, svijest o vlastitoj kulturi i razumijevanje te postivanje drugih
kultura Grosch i Leenen (2000, prema: Petravi¢, 2016: 98-100). Prihvatljivi
razvojni stupnjevi koje navodi Roche (2001, prema: Petravi¢, 2016: 102-105)
su interpretacija, grani¢na iskustva i selektivno razumijevanje.

Tablica 2: Prikaz razvojnih stupnjeva usvajanja
medukulturne kompetencije primjenjivih u programima
ranoga ucenja stranoga jezika u djecjem vrticu

Fennes i Hapgood Grosch i Leenen Roche
Razvojni  stupnjevi - etnocentrizam — percipiranje obra- - interpretacija
usvajanja  medukul- - svjesnost zaca strane kulture - grani¢na iskustva
turne kompetencije - razumijevanje kao takve, bez vred- - selektivno razu-
— prihvacanje novanja mijevanje
— svijest o vlastitoj
kulturi
— razumijevanje i

postivanje  drugih
kultura

Ovom analizom potkrijepljenom tablicama dan je odgovor na prvo istra-
zivacko pitanje.

Drugo istrazivacko pitanje odnosi se na metode i alate koji se mogu koristiti
za integraciju medukulturne kompetencije u svakodnevnim aktivnostima dje-
ce udje¢jem vrticu. U analiziranim radovima kao odgovor na ovo istrazivacko
pitanje spominju se gostovanja izvornih govornika, odlazak ucenika (djece) u
posjete, dani otvorenih vrata, posjete roditelja, projektni pristup, jezi¢ni port-
folio, online suradnja i komunikacija putem platformi kao $to je eTwinning,
dramska igra koja donosi moguénost uzivljavanja u uloge te simbolicka igra.
Ovime je dan odgovor na drugo istrazivacko pitanje.

Uloga ucitelja moze biti ujedno i prepreka i ¢imbenik uspjeha integraci-
je jezi¢ne komunikacijske i medukulturne kompetencije u odgojno-obrazovni
sustav. Stavovi i vrijednosti ucitelja, njegove kompetencije, otvorenost i sprem-
nost na cjelozivotno ucenje znatno utje¢u na sam proces usvajanja stranoga
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jezika i medukulturne kompetencije. Takoder, djetetov mikrosustav ima utje-
caj na njegove stavove, znanja i vjestine te hoce li oni biti pozitivni ili negativ-
ni. U prepreke svakako valja svrstati nedostatak materijalnih sredstava za rad,
$to se odnosi i na koristenje interneta. Knjige, priru¢nici, stru¢ni i znanstveni
radovi mogu biti pomo¢ i potpora pri osnazivanju odgojitelja za implemen-
taciju medukulturne kompetencije. U njima se nerijetko nalaze materijali s
konkretnim uputama za rad (npr. Byram, Gribkova i Starkey, 2002). Bennett i
Bennett (2001: 12) o stereotipima i generalizaciji govore na nacin da oni evi-
dentno postoje, no vazno je o njima razmisljati na nacin da se propituju iz
pozicije relevantnih znanstvenih istrazivanja, a ne iz pozicije osobnog isku-
stva. Ucitelj bi trebao dobro poznavati uc¢enika kako bi mu mogao pomoc¢i u
rjesavanju problema na afektivnoj razini. Prepreka takvom pristupu moze biti
ukoliko skupina ili razred imaju prevelik broj ucenika/djece, ili ¢injenica da je
broj nastavnih sati stranoga jezika premali. Ovim promisljanjima dan je odgo-
vor na zadnje istrazivacko pitanje.

Zakljucak

Predskolski odgoj i obrazovanje kao prva stepenica obrazovnog sustava
posebno su znacajni. Njihov temelj je u igri, iskustvenom ucenju i socijalnoj
interakciji. Upravo ti elementi predskolsku dob ¢ine idealnom za prirodno
usvajanje i integraciju jezika i samog pojma medukulturnosti. Byram (2021: 6)
naglasava vaznost individualnog pristupa koji je vazan prilikom ucenja stra-
noga jezika, jer nije isto koje nacionalnosti dijete uci koji strani jezik. Upute i
znacenja odredenih pojmova nece svatko iz vlastitog kulturno-jezi¢nog okvira
shvatiti na isti nacin te bi stoga trebale postojati razli¢ite metode i razliciti sila-
bi za djecu u razli¢itim inicijalnim drustvenim i jezi¢nim prilikama. O mode-
lima primjenjivim u predskolskom odgoju i obrazovanju trebalo bi dublje raz-
misliti i analizirati postojece, no svakako bi kao pocetna tocka razmatranja
komponentnih modela bio Byramov model (2021). Razvojni model Fennesa i
Hapgood (1997) mogao bi biti najblizi razvojnim karakteristikama i shvacanji-
ma kod djece predskolske dobi.

Velika je uloga ucitelja i odgojitelja u nacinu na koji ¢e djeci pribliziti stra-
ni jezik i kulturu kako ne bi doslo do negativnih emocija vezanih uz ucenje
stranoga jezika. Mladoj djeci zbog njihovih razvojnih karakteristika trebalo bi
postaviti kratkoro¢ne ciljeve prilikom ucenja stranoga jezika, jer je njima bitan
dozivljaj uspjeha prilikom ucenja (Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 2019: 49). Pritom se
opet naglasavaju potrebe svakoga djeteta, a sam proces ucenja stranoga jezika
trebao bi biti dinamican kako bi se $to duze zadrzala djetetova paznja.
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S obzirom na migracijska kretanja i s time povezane kulturnu i etni¢ku
raznolikost stanovnistva u kontekstu recentnih svjetskih dogadanja, nuzno je
uvrstiti koncept medukulturne kompetencije na svim razinama odgojno-obra-
zovnog sustava i posvetiti mu vise paznje u sklopu institucijskog obrazovanja
djece. Andraka (2019: 295) navodi da izvorni govornici nisu vise toliko bitni u
procesu ucenja stranoga jezika, $to je opravdano promjenom kod Byramovog
(2021) modela, gdje se kao cilj ucenja stranoga jezika spominje pojam ,,medu-
kulturnog govornika” Nije lako izraditi primjeren model medukulturnog ucenja
jer se okolnosti ucenja neprestano mijenjaju pod utjecajem suvremenih doga-
danja (Fennes i Hapgood, 1997: 72). Za uspjes$nu integraciju jezi¢ne i medukul-
turne kompetencije svakako bi bilo pozeljno komunicirati s djecom iz drugih
kultura te biti uronjen u podrucje strane kulture na emocionalnoj razini (Ibid.:
73). Pozeljan je projektni rad u sklopu kojeg djeca mogu odlucivati o budu¢im
koracima i nac¢inima dolaZenja do rjesenja, $to je u velikoj mjeri zastupljeno u
radu predskolskih ustanova. Jedna od mogu¢nosti za ovaj nacin rada je koriste-
nje danas sve viSe prisutnog interneta (Liu, 2019; Deardorff, 2020). Kao svoje-
vrsna evaluacija stecenih znanja o jeziku i kulturi djeci predskolske dobi moze
posluziti portfolio ili mapa osobnog razvoja koju ¢esto u radu koriste odgojitelji s
djecom, no valjalo bi dublje razmisliti o svrsi, ciljevima i samom sadrzaju mape.

Byram (2021: 72) kao krajnji cilj u¢enja stranoga jezika ne navodi stvara-
nje primijenjenih lingvista, ve¢ etnografa i politicki angaziranih osoba koje
koriste svoju kriticku kulturnu svjesnost i u¢inkoviti dijalog za vaznije ciljeve
politickog obrazovanja ili medukulturnog gradanstva, $to nas navodi na dublje
promisljanje o mjestu medukulturne kompetencije na samom pocetku obra-
zovnog puta djeteta, o ¢emu bi predstavnici obrazovnih politika u zajednistvu
sa teoreti¢arima i prakti¢arima svakako valjali voditi racuna.
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COMMUNICATIVE COMPETENCE AND INTERCULTURAL
COMPETENCE - POSSIBILITIES OF INTEGRATION IN
PRESCHOOL EARLY FOREIGN LANGUAGE EDUCATION

Summary: Kindergarten is the first step of the educational system, and the-
refore its role in recent world events that include population migrations in search
of a better life cannot be ignored. New living conditions bring new, unpredictable
situations in the relationship between migrant and native populations. The aim
of this paper is to explore the place of communicative and intercultural compe-
tence at the very beginning of children’s institutional education, with an emphasis
on early foreign language learning programs. The possibilities of their implemen-
tation in the language education of preschool children have also been explored.
Some authors believe that intercultural competence is a part of communicative
competence. Intercultural competence is difficult to define since it is constantly
changing with time, as is culture. The paper explores component and develop-
mental models in more depth with the aim of stimulating discussion among ex-
perts on the possibilities of applying their components when creating a model
applicable in the preschool period. The methods and tools needed to integrate
intercultural competence into the everyday work of educators are also discussed,
and the obstacles and success factors for its integration are analyzed. The paper
aims to highlight current social changes and the necessity of using critical cul-
tural awareness for the more important goals of intercultural citizenship, which
leads us to a deeper reflection on the place of intercultural competence at the
very beginning of a child’s educational journey, which representatives of educati-
onal policies, together with theorists and practitioners, should certainly take into
account.

Keywords: communicative competence, early foreign language learning,
intercultural competence, preschool children, preschool teachers, early acquisiti-
on of foreign languages
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DIGITALNA OKRUZENJA ZA UCEN]JE IZ PERSPEKTIVE
STUDENATA: SISTEMI ZA UPRAVLJANJE UCENJEM
(LMS) I LICNA OKRUZENJA ZA UCENJE (PLE)!

Apstrakt: Pojava pandemije COVID-19 aktuelizovala je pitanje odnosa digi-
talnog i analognog okruzenja za ucenje. U ovom radu paznja je usmerena na
digitalna okruZenja za ucenje, pri cemu se posebno razmatraju dva razlicita
pristupa ucenju u digitalnom okruzenju: sistemi za upravljanje ucenjem (LMS)
i licna okruzenja za ucenje (PLE). U cilju sagledavanja iskustava studenata u
koriscenju digitalnih okruZenja za ucenje, sprovedeno je kvalitativno istraZivanje
na uzorku od 14 studenata Univerziteta u Novom Sadu. IstraZivanje je sprove-
deno tehnikom dubinskih intervjua, a kao teorijski okvir za interpretaciju rezul-
tata koriscen je Model prihvatanja tehnologije (TAM), odnosno njegove dimen-
zije percipirane korisnosti i percipirane lakoce upotrebe. Prilikom predstavljanja
odgovora ucesnika prikazani su podaci o pripadnosti odredenom obrazovno-
naucnom, odnosno obrazovno-umetnickom polju, akademskom postignucu i

1 Istrazivanje je finansiralo Ministarstvo nauke, tehnoloskog razvoja i inovacija Republike
Srbije Ev. br. 451-03-33/2026-03/ 200125 i 451-03-34/2026-03/ 200125.
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samoproceni nivoa digitalnih vestina ucesnika. Dobijeni nalazi sugerisu da stu-
denti prepoznaju brojne prednosti digitalnih okruZenja za ucenje, ali i odredene
izazove, usled cega se digitalna okruZenja za ucenje mogu posmatrati kao zna-
Cajan resurs za unapredivanje razlicitih aspekata nastave i ucenja, pri cemu nji-
hova efikasnost ne zavisi samo od tehnickih karakteristika odredene platforme,
veé i od nacina na koji ih nastavnici i studenti integrisu u proces ucenja. Nalazi
istrazivanja ujedno ukazuju na potrebu za daljim proucavanjem percepcija stu-
denata i nastavnika o upotrebi digitalnih okruzenja za ucenje.

Kljucnereci: digitalno okruzenje, LMS, PLE, studenti, prihvatanje tehnologije.

Uvodna razmatranja

Obrazovanje i drustvo su neraskidivo povezani i direktno i indirektno uti-
¢u jedno na drugo. S jedne strane, obrazovanje doprinosi razvoju drustva,
dok se istovremeno i samo menja pod uticajem drustvenih promena (Pastuo-
vi¢, 2012). U savremenom kontekstu, razvoj novih tehnologija i pojava novih
industrija dovode do potrebe za drugacijim profilima stru¢njaka i novim kom-
petencijama. Jedna od osnovnih karakteristika ovog procesa jesu i povecani
zahtevi za usavr$avanjem nakon zavr$enog formalnog obrazovanja. Znanja
ste¢ena u toku formalnog obrazovanja vise nisu dovoljna, i postaju tek polazna
osnova koju je u brojnim zanimanjima potrebno dodatno nadogradivati. Brzi-
na nauc¢nog i tehnoloskog razvoja i njihovo sve vece prozimanje imaju svoje
direktne implikacije i na obrazovni proces, zbog ¢ega se i u okviru formalnog
obrazovanja sve vi$e isti¢e znacaj neformalnog i informalnog ucenja.

Predmet ovog istrazivanja odnosi se na proucavanje digitalnih okruzenja
za ucenje, sa fokusom na sisteme za upravljanje u¢enjem (eng. Learning mana-
gement system — LMS, u daljem tekstu LMS) i li¢na okruzenja za ucenje (eng.
Personal learning environment — PLE, u daljem tekstu PLE). Oba pristupa su
znacajna i aktuelna, ali se razlikuju po nacinu organizacije i ulozi pojedin-
ca u procesu ucenja. Sa jedne strane, LMS predstavlja formalno strukturisa-
no okruzenje koje omogucava organizaciju nastavnih sadrzaja, komunikaciju
i pracenje napredovanja ucenika, pa se njegov znacaj prepoznaje i u Okviru
digitalnih kompetencija — Nastavnik za digitalno doba 2023 (Kuzmanovic i sar.,
2024). Sa druge strane, PLE predstavlja fleksibilniji i personalizovaniji pri-
stup, koji pojedincu omogucava da samostalno bira alate, resurse i nacine uce-
nja, ¢cime se podstice veca autonomija u ucenju (Andelkovi¢ Labrovi¢, 2014).
Pandemija COVID-19 podstakla je brojna istrazivanja o ucenju u digitalnom
okruzenju u nasoj akademskoj zajednici (Arsenijevi¢, Madarev, Markov, Sapi¢
i Planjanin Simi¢, 2021; Boskovi¢, 2021; Suvakovi¢, Nikoli¢ i Petrovié, 2022),
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a relevantnost ove tematike zadrzana je i danas, budu¢i da su mnogi aspekti
ucenja u digitalnom okruzenju ostali prisutni i u postpandemijskom periodu.

Cilj rada usmeren je na sagledavanje iskustava studenata u koris¢enju digi-
talnih okruzenja za u¢enje, LMS i PLE, pri ¢emu model prihvatanja tehnologije
(eng. Technology Acceptance Model — TAM, u daljem tekstu TAM model) pred-
stavlja $iri teorijski okvir za interpretaciju odgovora ucesnika. Razvoj TAM
modela datira od 1986. godine kada ga je Fred Dejvis (Fred Davis) predlozio
u svojoj doktorskoj disertaciji (Davis, 1986). Vremenom su se pojavile brojne
ekstenzije, koje uklju¢uju dodatne varijable, a koje se danas kolektivno naziva-
ju TAM++ (Davis & Grani¢, 2024).

TAM model polazi od pretpostavke da prihvatanje tehnologije zavisi od
percepcije njene korisnosti i lakoce upotrebe (Davis, Bagozzi & Warshaw,
1989), §to i dalje ostaju osnovna uverenja u samoj sustini modela (Davis & Gra-
ni¢, 2024). Percipirana korisnost se odnosi na stepen u kom pojedinac veruje
da ¢e mu kori$¢enje odredenog sistema unaprediti ucinak, dok se percipirana
lakoca upotrebe odnosi na procenu da ¢e kori$cenje sistema biti jednostavno
i bez veceg napora (Davis et al., 1989). Ova dva konstrukta oblikuju stavove
prema tehnologiji, koji zatim uti¢u na nameru pojedinca da je koristi, a potom
i na njenu stvarnu upotrebu (Pilja, 2025). Pilja (2025) isti¢e da, uprkos zna-
¢ajnom doprinosu TAM modela razumevanju prihvatanja tehnologije, postoji
potreba za njegovim prosirenjem, narocito u obrazovnom kontekstu gde su
individualni, socijalni i pedagoski faktori od velikog znacaja. Stoga je fokus
rada ove autorke usmeren na prosirenje postojeceg, kao i na kreiranje novog
TAM modela - u prvom slu¢aju, uvodenjem licnih faktora (poput subjektivnih
normi, tehnoloske samoefikasnosti, kompjuterske anksioznosti, percipiranih
barijera i nivoa upoznatosti sa tehnologijom), a u drugom, uvodenjem peda-
goskih faktora specifi¢nih za hibridnu nastavu, kao $to su fleksibilnost ucenja/
organizovanja nastave, onlajn ucenje, onlajn interakcija i upravljanje proce-
som ucenja/nastave.

Dodatno, Pilja (2025) ukazuje na istrazivanja koja su se bavila prihvata-
njem specifi¢nih alata, uredaja i platformi za ucenje, koriste¢i TAM model
kao teorijsku osnovu. Jedan od aspekata odnosi se upravo na prihvatanje LMS
platformi, kao $to je Moodle. Posebno je znacajno zapazanje da je broj radova
zasnovanih na TAM modelu porastao u znacajnoj meri nakon pandemije CO-
VID-19 (Pilja, 2025). Za nase istrazivanje je od narocitog znacaja ¢injenica da,
iako se ovaj model primenjuje u razli¢itim domenima, srazmerno raste i inten-
zitet njegove primene u obrazovnom sektoru, gde je broj objavljenih radova
znacajno porastao u periodu od 2019. do 2021. godine (Pilja, 2025).

U nastavku rada detaljnije ¢e biti analizirane osnovne karakteristike LMS
i PLE pristupa, uz prikaz metodologije i interpretaciju rezultata istrazivanja
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o tome kako studenti procenjuju i koriste digitalna okruzenja u savremenom
obrazovnom kontekstu. Rad se zavrSava sumiranjem rezultata i iznoSenjem
zaklju¢nih razmatranja.

Savremeni pristupi ucenju u digitalnom okruZenju

U okviru savremenih pristupa ucenju u digitalnom okruzenju posebno se
izdvajaju sistemi za upravljanje ucenjem (LMS) i licna okruZenja za ucenje
(PLE), kao dva razli¢ita pristupa planiranju, organizovanju i usmeravanju pro-
cesa ucenja.

Sistem za upravljanje ucenjem evoluirao je tokom decenija tehnoloskih
inovacija i postao integralni deo savremene institucionalne infrastrukture
u visokom obrazovanju (Rhode, 2017). Primarna uloga LMS-a je kreiranje
»prosirene ucionice”, ¢ime se nastavni proces izmesta izvan fizickih i vremen-
skih okvira tradicionalne ucionice (Harrington, Staffo, & Wright, 2006). Ove
platforme obi¢no obuhvataju skup integrisanih alata koji podrzavaju onlajn
pristup nastavnom sadrzaju, interakciju i saradnju, kao i pracenje i izvesta-
vanje o uce$cu studenata (Linder, Bruenjes, & Smith, 2017; Marks, Maytha,
& Rietsema, 2016). Ipak, u literaturi se napominje i da LMS cesto podrzava
tradicionalni model nastave, fokusirajudi se prvenstveno na isporuku sadrzaja
»0dozgo nadole” (top-down) putem predavanja, slajdova, belezaka i unapred
pripremljenih vezbi (Gillet & Li, 2014).

Kao jedan od najrasprostranjenijih sistema otvorenog koda izdvaja se Moo-
dle, ¢iji akronim (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment)
objasnjava sustinu same platforme. Njegova modularna struktura omogucava
lako dodavanje, menjanje ili brisanje manjih celina (modula) iz kojih se sastoji,
a promenljiva i dinami¢na priroda sistema omoguc¢ava jednostavno prilagoda-
vanje potrebama konkretnog kursa (Vignjevi¢, 2009). Pored platformi otvore-
nog koda koje se mogu slobodno preuzeti sa interneta, koristiti, modifikovati,
pa cak i distribuirati (Vignjevi¢, 2009), u visokom obrazovanju su zastupljeni i
komercijalni sistemi, koji se prvenstveno razlikuju po troskovima licenciranja,
ali i po visokom stepenu tehnicke podrske i integrisanim funkcionalnostima
(Kasim & Khalid, 2016).

Digitalno doba donelo je znacajne promene u nacinu na koji ucenici pri-
stupaju informacijama, komuniciraju i uce, kao i u samom okruzenju za uce-
nje, $to je doprinelo postepenom udaljavanju od tradicionalnih metoda i
konvencionalnih pedagoskih pristupa i otvorilo prostor za razvoj novih pri-
stupa i sistema ucenja (Bozkurt & Ataizi, 2015). U tom kontekstu javlja se i
nova terminologija, poput umrezenog ucenja (network learning), e-ucenja

Krugovi detinjstva | broj 1 | 2026 89



Maja Bosanac, Jovana Turudi¢, Gorana Vojci¢

2.0 (e-learning 2.0), drustvenog ucenja 2.0 (social learning 2.0), mikroucenja
(microlearning), nanoucenja (nanolearning), univerziteta 2.0 (university 2.0),
kurikuluma 2.0 (curriculum 2.0) (McLoughlin & Lee, 2011). Povezanost peda-
gogije i tehnologije ogleda se i u konceptu pedagoske ekologije (Jaffee, 2003
prema: Andelkovi¢ Labrovi¢ 2014), koji oznacava da okruzenje za ucenje nije
neutralno, ve¢ da ono aktivno oblikuje procese ucenja, sto potvrduju i kon-
cepti poput drustveno umreZene pedagogije (De Martino, Kovalenko, Tkach &
Isidori, 2022) i pedagogije virtuelnog sveta u nastajanju (Dawley, 2009). Poseb-
no znacajan koncept predstavlja Pedagogija 2.0 (McLoughlin & Lee, 2011),
koja se temelji na tri klju¢na elementa: personalizaciji, koja je usmerena na
izbor i autonomiju studenta u upravljanju procesom ucenja; participaciji, koja
podstice komunikaciju, povezivanje i saradnju u cilju deljenja znanja, istrazi-
vanja i re$avanja problema; i produktivnosti, usmerenoj na aktivno stvaranje
novog znanja i sadrzaja (McLoughlin & Lee, 2011). U tom kontekstu moguce
je govoriti i o promeni obrazovne paradigme - promeni nacina na koji se gleda
na obrazovanje.

Li¢no okruzenje za ucenje predstavlja termin koji se koristi za definisa-
nje novog pristupa ucenju i jednog od nacina transformacije ucenja upotre-
bom savremenih tehnologija i veb 2.0 platformi (Labrovi¢ i Milosavljevic,
2015). PLE se zasniva na povezivanju razlicitih alata i resursa koje pojedinac
samostalno bira i koristi u skladu sa sopstvenim potrebama, interesovanjima i
ciljevima. U tom smislu, znanje se gradi postepeno, ,,odozdo nagore” (bottom-
up), pri cemu se ucenik nalazi u srediStu obrazovnog procesa (Chatti, Jarke
& Specht, 2010). Za razliku od pristupa u kojima personalizacija proizilazi iz
rada inteligentnih sistema ili unapred definisanih pravila, u okviru ovog PLE-a
ucenik ima aktivnu ulogu u planiranju, organizovanju i usmeravanju sopstve-
nog ucenja (Attwell, 2007). U¢eniku se pruza veca autonomija, sloboda izbora
i kontrola nad ucenjem, a odgovornost za proces ucenja vise nije prvenstve-
no na instituciji ili nastavniku, ve¢ na samom pojedincu (Chatti et al., 2010).
Posmatrano iz te perspektive, personalizacija podrazumeva moguc¢nost da
pojedinac u¢i na nacin koji mu najvise odgovara (Chatti et al., 2010).

Koncept licnog okruzenja za ucenje zasniva se na shvatanju da ucenje tra-
je tokom citavog zivota, zbog cega je vazno obezbediti razlicite alate i resurse
koji ga mogu podrzati (Attwell, 2007). U tom smislu, PLE se moZe posmatra-
ti kao trajno, adaptivno i razvijajuce okruzenje koje se prilagodava razli¢itim
stilovima ucenja, Zivotnim periodima i kontekstima (Labrovi¢ i Milosavljevi¢,
2015). PLE podrzava samoorganizovano, informalno, celoZivotno i umrezeno
ucenje, pri cemu ideje konstruktivizma i konektivizma dobijaju svoju praktic-
nu upotrebu (Chatti et al., 2010). Nova generacija studenata, koja je navikla na
upotrebu veb 2.0 alata, kreiranje PLE-a dozivljava kao prirodan nacin ucenja,
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$to ukazuje na potrebu da obrazovanje prepozna i integri$e ovaj fenomen u
svakodnevnu praksu (Labrovi¢ i Milosavljevi¢, 2015).

Kao osnovne prednosti PLE-a navode se: povezivanje formalnog ucenja sa
zivotom van obrazovnih institucija; mogucénost ponovne upotrebe sadrzaja;
prilagodenost potrebama studenata i povezanost sa razlic¢itim aplikacijama;
podsticanje samousmerenog ucenja jer ostaje u vlasnistvu pojedinca i pod nje-
govom kontrolom; PLE komponente se konstantno unapreduju; dizajniran je
tako da prvenstveno podrzava dozivotno ucenje (Kompen et al., 2008, prema:
Labrovi¢ i Milosavljevi¢, 2015).

Tabela 1 Razlike izmedu LMS i PLE

Kategorija Sistemi za upravljanje uCenjem  Li¢na okruZenja za ucenje (PLE)
(LMS)
Top-down pristup; fokus na Bottom-up pristup; fokus
Kreiranje i . P, P p . .pp p .
treb instituciji, administraciji na pojedincu, aktivnom i
upotreba
P i organizaciji nastave personalizovanom uéenju
Primarno neformalno i
Oblici . . informalno obrazovanje,
. Primarno formalno obrazovanje o o =
obrazovanja istiCe se 1 integracija sa
formalnim obrazovanjem
Knowledge push — nastavnik Knowledge pull - student
Smer protoka . gep . . . g p. . .
. dostavlja sadrzaj prema samoinicijativno prikuplja
znanja . . g ..
unapred definisanom planu i selektuje informacije
Aktivno kreiranje sadrzaja
Uloga Usvajanje i obrada prethodno . . ) . )
) . .. i upravljanje sopstvenim
studenta pripremljenih sadrzaja L
procesom ucenja
. . Moodle, SOVA, Google Blogovi, Google Scholar,
Primeri N .
Classroom, Canvas drustvene mreze
Teorije Blizi je bihejviorizmu Primarno konstruktivizam
ucenja i kognitivizmu i konektivizam
. Strukturiranost, sistemati¢nost, Inovativnost, kreativnost,
Prednosti . . . -
regulisanost, pracenje napretka celozivotno ucenje
. Zatvorenost sistema i ogranicena  Zahteva visoku samoregulaciju i
Ogranicenja e " - "
inicijativa studenata razvijene digitalne kompetencije

Navedene razlike izmedu sistema za upravljanje u¢enjem (LMS) i personal-
nih okruzenja za ucenje (PLE) (Tabela 1)* predstavljene su prvenstveno radi

2 Tabela je kreirana za potrebe ovog rada.
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uvidanja razlic¢itih pristupa ucenju u digitalnom okruzenju. Vazno je naglasiti
da ovi pristupi nisu suprotstavljeni, ve¢ su ¢esto komplementarni, pri cemu
njihova adekvatnost i primenljivost proizilaze iz specifi¢nih okolnosti i posta-
vljenih ciljeva ucenja.

Metodologija istrazivanja

Polazeci od kritike da se promene u obrazovanju cesto donose po princi-
pu top-down (pristup ,,0dozgo”), zanemarujuci perspektivu onih na koje se te
promene direktno odnose, ovo istrazivanje je realizovano prema bottom-up
principu (pristup ,0odozdo”), ¢ime su u fokus stavljena neposredna iskustva
studenata kao klju¢nih aktera obrazovnog procesa. Istrazivanje predstavlja deo
$ireg kvalitativnog istrazivanja pod nazivom ,,Upotreba interneta i ucenje u
digitalnom okruzenju (digitalni habitus)”, sprovedenog 2023. godine. Poda-
ci su prikupljeni primenom tehnike dubinskih intervjua. Vazno je ista¢i da
su iz navedenog istrazivanja do sada proizasla i objavljena dva naucna rada:
Prvi rad, pod naslovom ,,Upotreba digitalnih tehnologija i u¢enje u digitalnom
okruzenju: primer studenata Univerziteta u Novom Sadu” (Bosanac, Vojci¢,
2024), fokusirao se na percepcije, prakse i iskustva studenata u vezi sa upotre-
bom digitalnih tehnologija i u¢enjem u digitalnom okruzenju. Istrazivanjem
su obuhvacene cetiri celine: upotreba digitalnih tehnologija u svakodnevnom
zivotu, u kontekstu ucenja, unutar samog nastavnog procesa, kao i percepcije o
razli¢itim modelima nastave: tradicionalnom, onlajn i kombinovanom. Drugi
rad, “Taking notes during the teaching process in analogue and digital envi-
ronments” (Bosanac, Voj¢i¢, 2024) bavio se isklju¢ivo percepcijom i praksama
studenata u vezi sa vodenjem belezaka. U oba rada su, prilikom navodenja
odgovora ucesnika, navedeni podaci o polu, fakultetu i proseku. Za razliku od
prethodnih istrazivanja, ovaj rad se fokusira na digitalna okruzenja za ucenje
iz perspektive studenata, pri ¢cemu su u sredistu analize dva klju¢na pristupa:
sistemi za upravljanje u¢enjem (LMS) i li¢cna okruZzenja za ucenje (PLE). Kao
teorijski okvir za interpretaciju rezultata primenjen je Model prihvatanja teh-
nologije (TAM). U skladu sa navedenim modelom, odgovori ucesnika anali-
zirani su kroz dimenzije percipirane korisnosti i percipirane lakoce upotre-
be. Prilikom navodenja odgovora, za svakog ucesnika navedena je pripadnost
odredenom obrazovno-nau¢nom, odnosno obrazovno-umetnickom polju,
akademsko postignuce, kao i samoprocena digitalnih vestina.

U istrazivanju je ucestvovalo 14 studenata Univerziteta u Novom Sadu
- $est mladica i osam devojaka. Uzorak je sacinjen tako da obuhvati po tri
studenta iz polja drustveno-humanistickih nauka, umetnosti, medicinskih i
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tehnicko-tehnoloskih nauka te dva studenta iz polja prirodno-matematickih
nauka. Navedena podela je u skladu sa ¢clanom 37 Zakona o visokom obrazo-
vanju (2023). Kada je re¢ o samoproceni digitalnih vestina, jedan ucesnik se
izjasnio kao ispodprosecan korisnik interneta, petoro kao prosecni, dok se njih
osmoro smatra natprose¢nim korisnicima interneta.

Pored toga, uslov za ucesce u istrazivanju bio je da su studenti na vi$im
godinama ili vi$im nivoima studija, kako bi se osiguralo da imaju iskustvo
ucenja u onlajn okruzenju tokom pandemije COVID-19. Uzorak je formiran
metodom ,,grudve snega”. Proces je zapocet na osnovu preporuka nastavnika
odredenih nau¢nih oblasti, nakon ¢ega se uzorak dalje $irio putem preporu-
ka samih studenata, sve dok nije dostignut planirani broj ucesnika. Intervjui
su vodeni uzivo, a na osnovu audio-zapisa izvr$ena je doslovna transkripcija
razgovora. Pre samih intervjua, svi ucesnici su upoznati sa principima dobro-
voljnog ucesc¢a i anonimnosti, nakon cega su potpisali saglasnost za ucescée u
istrazivanju.

Interpretacija rezultata sa diskusijom
Sistemi za upravljanje ucenjem

Sistemi za upravljanje ucenjem (LMS) koje ucesnici ovog istrazivanja
izdvajaju na osnovu svog dosadasnjeg iskustva su Google Classroom, SOVA,
Moodle i Canvas. Pored ovih sistema, ucesnici navode i digitalni alat Trello,
kao i alate za sinhronu komunikaciju kao $to su MS Teams, Zoom i Google
Meet. Iako je masovna implementacija pomenutih platformi i alata bila pri-
marno podstaknuta okolnostima pandemije COVID-19 (Hodges, Moore,
Lockee, Trust, & Bond, 2020), podaci ukazuju na to da su se oni zadrzali kao
integralni elementi hibridnog modela nastave i u postpandemijskom periodu,
¢ime su ova re$enja iz privremenih odgovora na krizu prerasla u stalni vid
podrske nastavi (Akay, 2025; Pelletier, McCormack, Reeves, Robert, Arbino,
Al-Freih, Dickson-Deane, Guevara, Koster, Sanchez-Mendiola, Skallerup Bes-
sette, & Stine, 2022).

Percipirana korisnost
U kontekstu ovog istrazivanja, odgovori ucesnika ukazuju na to da se per-

cipirana korisnost upotrebe sistema za upravljanje u¢enjem ispoljava kroz tri
klju¢na segmenta: unapredenje komunikacije, dostupnost materijala za uce-
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nje i organizaciono-administrativne olaksice, pri cemu se istice i da percepcija
korisnosti zavisi i od nacina na koji nastavnici implementiraju ove sisteme u
nastavni proces.

Kao $to je konstatovano u prethodno objavljenim istrazivanjima (Bosa-
nac, Vojci¢, 2024; Vojci¢, Bosanac, 2025), jedna od najznacajnijih prednosti
zadrzavanja digitalnih platformi i alata u postpandemijskom periodu jeste
unapredenje komunikacije izmedu studenata i profesora. Studenti isticu da je
komunikacija mnogo brza i bolja, kao i da se upotreba sistema za upravljanje
ucenjem pokazala kao korisnija i prakticnija u odnosu na tradicionalnu praksu
¢ekanja konsultacija i predavanja (drustveno-humanisticke nauke; 8,30; prose-
¢an korisnik). Takode, ucesnici potvrduju da su, pored brzine, sistemi za upra-
vljanje u¢enjem omogudili i kontinuitet u pracenju rada studenata i pruzanju
povratne informacije, $to direktno doprinosi njihovoj percepciji korisnosti:
omoguéavaju da se cujemo kada god je potrebno, imamo redovnu komunikaciju
o napretku - $ta je dobro, a sta nije (tehnic¢ko-tehnoloske nauke 7,20; natpro-
sec¢an korisnik). ’

Pored komunikacije, znacajan aspekt percipirane korisnosti ogleda se i u
lak$em pristupu materijalima za ucenje: [...] tamo se kace i materijali i sve,
dok recimo pre korone se materijali nisu kacili na internet (drustveno-humani-
sticke nauke; 9,0; natprosecan korisnik) (Bosanac, Voj¢i¢, 2024; Vojci¢, Bosa-
nac, 2025). Pored tekstualnih materijala, u odgovorima studenata istice se i
znacaj multimedijalnih sadrzaja, poput snimljenih predavanja. Jedna ucesnica
istrazivanja posebno nagladava prednost toga $to su materijali na pojedinim
predmetima ostali dostupni i nakon pandemije, §to joj omogucava povratak
nastavnom sadrzaju u bilo kom trenutku: To nam je na primer sada i dalje
dostupno, tu moZemo i dalje da skinemo predavanja ako ne stignemo nekad uzi-
vo, da preslusamo, to je dobra strana jer nam je ostalo dosta materijala (umet-
nost; 9,12; prosec¢an korisnik).

Tre¢i segment percipirane korisnosti odnosi se na organizaciono-admini-
strativne olaksice koje sistemi za upravljanje uc¢enjem pruzaju studentima. U
tom smislu, fokus nije na samom nastavnom sadrzaju, ve¢ na efikasnosti upra-
vljanja akademskim obavezama. Kori$¢enje platformi poput Google Classroom
omogucava studentima da na jednom mestu izvrsavaju zadatke kao $to su pri-
jave za predispitne aktivnosti i pracenje rezultata ispita: da se potpisemo, pri-
javimo za kolokvijum, da nam tu stignu rezultati [...] da ne moramo da vijamo
informacije nego jednostavno svi smo u toj ucionici za taj predmet i dobijaju se
informacije vezano za to (drustveno-humanisticke nauke; 7,80; prosec¢an kori-
snik) (Bosanac, Vojci¢, 2024; Vojci¢, Bosanac, 2025).

Odgovori ucesnika u skladu su sa rezultatima drugih istrazivanja, koja
potvrduju da studenti ve¢inom formiraju pozitivne percepcije i izrazavaju
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zadovoljstvo koris¢enjem LMS-a zbog karakteristika kao $to su fleksibilnost,
interaktivnost i stalna dostupnost nastavnih materijala (Furqon, Sinaga, Lilia-
sari, & Riza, 2023). Upravo se mogucnost lakog pristupa resursima za ucenje
Cesto izdvaja kao najznacajnija prednost iz ugla studenata (Putri & Sari, 2020),
o ¢emu govore i studije koje su bile usmerene na perspektivu nastavnika (Har-
rington et al., 2006).

Iako odgovori potvrduju visoko percipiranu korisnost sistema za upravlja-
nje ucenjem, ucesnici zakljucuju i da stvarna efikasnost primarno zavisi od
nacina na koji se sistem koristi: Kada se pravilno koristi, mnogo je od koristi
(drustveno-humanisti¢ke nauke; 7,80; prosecan korisnik). U tom smislu, pri-
mecena je izvesna neuskladenost izmedu potencijala platforme i njene stvarne
primene, $to jedan od ucesnika ilustruje zapazanjem: SOVA kao SOVA je gene-
ralno jako dobra stvar, samo $to je niko nije koristio kako bi trebalo da se koristi
(tehnicko-tehnoloske nauke; 7,20; natprosecan korisnik).

Dodatno, nekoliko u¢esnika navodi da su se nastavnici ponekad teze snala-
zili u digitalnom okruzenju, $to pripisuju nedostatku odgovarajuce edukacije,
ali i generacijskom jazu: Uz bolju edukaciju bi sve bilo bolje. Nastava kod nekih
je bila dobra, a neki se nisu uopste snalazili... teZe su se snalazili, sto pripisujem
i godinama. Asistenti su se, na primer, bolje snalazili (medicinske nauke; 9,46;
napredan korisnik). Budu¢i da efikasnost upotrebe sistema za upravljanje uce-
njem primarno zavisi od vestina nastavnika (Waris & Hameed, 2023), tehno-
loska funkcionalnost platforme ne obezbeduje automatski i njenu kvalitetnu
primenu. Nastavnicima je neophodna kontinuirana obuka i institucionalna
podrska kako bi mogli da dugoro¢no i svrsishodno integri$u ove sisteme u
svoju pedagosku praksu (Akay, 2025).

Takode, uloga nastavnika ostaje klju¢na u podsticanju studenata da sistem
ne koriste samo kao pasivni izvor informacija, ve¢ kao prostor za aktivnu digi-
talnu interakciju (Dulkaman & Ali, 2016). S tim u vezi, domaci Okvir digi-
talnih kompetencija — Nastavnik za digitalno doba 2023 (Kuzmanovi¢ i sar.,
2024) precizno definiSe nivoe ovladanosti sistemima za upravljanje u¢enjem.
Nivoi se kre¢u od osnovnog koji podrazumeva postavljanje odabranih resursa,
osmisljavanje aktivnosti i pruzanje konstruktivnih povratnih informacija, pre-
ko srednjeg koji se fokusira na kreiranje stimulativnog okruzenja za ucenje sa
visokim stepenom medusobne interakcije ucenika i pracenje njihovog ucesca,
do naprednog nivoa koji se odnosi na uspesnu primenu vecine funkcionalno-
sti sistema za upravljanje ucenjem. Na ovom nivou, nastavnik formira grupe
i timove ucenika u skladu sa njihovim individualnim potrebama, prati nji-
hov napredak pomocu analitike ucenja i integriSe savremene alate zasnovane
na vestackoj inteligenciji. Poredenje ovih nivoa sa iskustvima ucesnika naseg
istrazivanja sugerise da se u praksi najcesce dostize osnovni nivo kompetenci-
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ja. Ipak, za donoSenje $irih i preciznijih zaklju¢aka neophodna su dalja istra-
zivanja usmerena na dubinsku analizu percepcija i studenata i nastavnika o
upotrebi sistema za upravljanje ucenjem.

Percipirana lakoca upotrebe

Podaci prikupljeni u ovom istrazivanju ukazuju na to da su objektivni teh-
nicki problemi, poput nestabilne internet veze, preopterecenosti mreze ili pada
samih platformi, direktno narusavali osecaj lakoce kori$¢enja ovih sistema i
njihove efikasnosti.

Iskustva variraju od nestabilnosti samih fakultetskih sistema: SOVA nekad
funkcionise, nekad ne (medicinske nauke; 9,46; napredan korisnik), do cega
je dolazilo i u situacijama provere znanja: Desavalo se, recimo, za vreme kolo-
kvijuma da internet bude malo sporiji ili, recimo, na platformi Moodle, gde su
nam bili kolokvijumi. Posto generalno nema neki preveliki promet, ali onda kad
imamo kolokvijum se ukljuci bas velik broj studenata, pa se desavalo i da sajt
malo uspori (drustveno-humanisticke nauke; 9,0; natprosecan korisnik). Po-
red toga, navode se i individualni problemi sa internet vezom koji su prekidali
tok nastave: [...] Sto od strane profesora i njihovog interneta, to i mog — desavalo
mi se da ne cujem profesora, da mi onako zapucava internet mreza, pa sam Cesto
i, da kazem, ispadala iz poziva zbog takvih tehnickih problema... (drustveno-
humanisticke nauke; 8,30; prosecan korisnik). Ovakvi odgovori u skladu su sa
rezultatima drugih istrazivanja koji naglasavaju da eksterni faktori, poput kva-
liteta internet veze i tehnicke stabilnosti, predstavljaju klju¢ne elemente koji
doprinose negativnoj percepciji LMS-a (Putri & Sari, 2020; Waris & Hameed,
2023). Takode, vazno je istaci i digitalni jaz, to jest ¢injenicu da nemaju svi stu-
denti jednak pristup tehnologiji ili stabilnoj internet vezi, $to moze dodatno
produbiti postojece drustvene nejednakosti (Akay, 2025).

Li¢na okruZenja za ucenje (PLE)

Li¢na okruzenja za ucenje obuhvataju veb 2.0 alate i usluge koji korisnicima
omogucavaju pristup, organizovanje i deljenje obrazovnih sadrzaja u skladu sa
sopstvenim potrebama i preferencijama ucenja ($ahin & Celebi Uluyol, 2016).
PLE se konceptualizuje kao $irok i holisticki prostor za ucenje u kome pojedi-
nac samostalno bira i kombinuje razlicite digitalne alate i resurse, poput blo-
gova, vikija, drustvenih mreza i drugih veb 2.0 servisa (Martindale & Dowdy,
2010). Na taj nacin korisnik postavlja ciljeve ucenja, bira tempo, vreme i mesto
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rada, kao i osobe sa kojima ¢e saradivati, ¢ime se omogucava visok stepen per-
sonalizacije ucenja (Labrovi¢ i Milosavljevi¢, 2015).

Percipirana korisnost

U okviru ovog istrazivanja, u odgovorima ucesnika izdvojila su se dva
klju¢na aspekta percipirane korisnosti: brz i jednostavan pristup informacija-
ma i efikasnost komunikacije.

Prvi aspekt percipirane korisnosti odnosi se na brzu dostupnost informaci-
jairesursa. U tom smislu, odgovori uc¢esnika ukazuju na to da licna okruzenja
za ucenje pre svega dozivljavaju kao korisna zbog mogucnosti brzog pristu-
pa razli¢itim informacijama, resursima i sadrzajima za ucenje: [...] imate bas
puno stvari koje moZete na brzinu da pronadete na internetu [...] Nema potrebe
vise da citate velike knjige da biste dosli do nekih informacija, posto se sve nalaze
tu negde, relativno blizu, i brzo se nadu (tehnicko-tehnoloske nauke; 8,70; nat-
prosecan korisnik); [...] na Instagramu najbrzi protok informacija (drustveno-
humanisticke; 7,80; prosec¢an korisnik); Brze se snalazimo i nalazimo informaci-
je na internetu nego u knjigama (medicinske nauke; 9,0; natprosecan korisnik).
Ucesnici navode da razlicite drustvene mreze i platforme, kao $to su Facebook,
Instagram, YouTube i LinkedIn, koriste kao izvore informacija i dodatnih objas-
njenja za razumevanje odredenih tema: Posto sam ja na molekularnoj biologiji,
to je sve prilicno apstraktno. Treba da se zamisli [...] pronademo na Jutjubu te
animacije posto su one mnogo lepse nego da neko rukom crta (prirodno-mate-
maticke nauke; 9,50; napredan korisnik) (Bosanac, Voj¢i¢, 2024; Vojci¢, Bosa-
nac, 2025). Ovakvi nalazi u skladu su sa istrazivanjima koja ukazuju da PLE
omogucavaju laksi pristup razli¢itim informacijama, alatima, resursima i naci-
nima ucenja (Garcia-Martinez, Rosa-Napal, Romero-Tabeayo, Lopez-Calvo,
& Fuentes-Abeledo, 2020), kao i fleksibilnije i pristupa¢nije ucenje koje nije
ograni¢eno vremenom i prostorom (Torres Kompen, Edirisingha, Canaleta,
Alsina & Monguet, 2019). Pored toga, mogu¢nost brzog dolazenja do sadrzaja
i prilagodavanja individualnim potrebama moze doprineti ve¢oj motivaciji i
aktivnijem ukljuc¢ivanju studenata u proces ucenja (Tomé-Fernandez, Garcia-
Garnica, Martinez-Martinez & Olmedo-Moreno, 2020). Ipak, uéesnici istovre-
meno ukazuju i na ogranicenja ovakvih izvora informacija. Kao najznacajniji
problem navodi se nepouzdanost sadrzaja, buduci da svako moze da plasira
informacije bez provere njihove tacnosti ili stru¢ne zasnovanosti: [...] moze
da se nade jako veliki broj gluposti i netacnih informacija za koje je neko ko je
sam sebe proglasio strucnjakom rekao da je to tako (tehnicko-tehnoloske nau-
ke; 7,20; natprosecan korisnik) (Bosanac, Voj¢i¢, 2024; Vojci¢, Bosanac, 2025).
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Zbog toga pojedini ucesnici naglasavaju da edukativne sadrzaje sa drustvenih
mreza proveravaju putem pouzdanijih izvora: Ima dosta stranica edukativnog
karaktera koje pratim na Instagramu [...] Ali to moZe biti nedovoljno pouzdano,
gledam i da sadrzaji za ucenje budu pouzdani tako da u te svrhe najvise kori-
stim Google Academic (drustveno-humanisticke nauke; 8,30; prosecan kori-
snik). Procena pouzdanosti informacija predstavlja jedan od klju¢nih izazova
u okviru veb 2.0 okruzenja, bududi da korisnici ¢esto nisu u moguc¢nosti da
lako razlikuju ta¢ne i proverene informacije od netacnih i laznih sadrzaja (Pasi
& Viviani, 2020). Pored toga, prethodna istrazivanja pokazuju da se studenti
¢esto osecaju preoptereceno velikim brojem dostupnih veb 2.0 alata i sadrzaja,
kao i da postoji potreba za njihovim boljim organizovanjem i procenom njiho-
ve pouzdanosti (Torres Kompen et al., 2019).

Drugi aspekt percepcije korisnosti odnosi se na efikasnost komunikacije.
Ucesnici smatraju da digitalne platforme omogucavaju brzu i jednostavni-
ju komunikaciju. Ovakvi nalazi su u skladu sa rezultatima istrazivanja koja
pokazuju da PLE olaksavaju saradnju, komunikaciju, razmenu informacija i
povezivanje sa vr$njacima (Tomé-Fernandez et al., 2020). Medutim, ucesnici
istovremeno ukazuju na to da pove¢ana komunikacija u digitalnom prostoru
moze biti pracena smanjenjem neposrednih socijalnih kontakata i otudenjem:
[...] kontakt sa ljudima koji su dosta daleko, informacije brze, ali drustvo otu-
denije (tehnicko-tehnoloske nauke; 8,70; natprosecan korisnik); [...] gubi se
kontakt sa ljudima, lako je biti glasan na socijalnim mrezama, a uZivo svi Cute,
svi povuceniji (medicinske nauke; 9,00; natprosecan korisnik); [...] olaksana
komunikacija [...] Bas zato $to je sve to tako lako i jednostavno ljudi provo-
de vise vremena tu nego u stvarnoj socijalizaciji, to smatram problemom (teh-
ni¢ko-tehnoloske nauke; 7,20; natprosecan korisnik). Sli¢ne rezultate navode
i autori (Martinez-Martinez, Tomé-Ferndndez, Garcia-Garnica, & Olmedo-
Moreno, 2021), koji ukazuju da PLE podsti¢e samoefikasnost, osecaj kontrole
nad ucenjem i vecu autonomiju, ali istovremeno moze dovesti do opadanja
nivoa komunikacije i socijalne interakcije.

Percipirana lakoca upotrebe

Kada je re¢ o percipiranoj lako¢i upotrebe alata, kao vazan aspekt izdvoji-
la se jednostavnost njihovog koris¢enja. Prethodna istrazivanja pokazuju da
korisnici PLE sisteme uglavnom procenjuju kao jednostavne za upotrebu i
prakti¢ne, posebno kada se koriste za pristup informacijama i njihovo deljenje
(Sahin & Celebi Uluyol, 2016). Ovo je u skladu sa nasim istrazivanjem: na brzi-
nu i na vrlo lak nacin, pristupacan svima moZe da se dode do raznih informacija
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(tehnicko-tehnoloske nauke; 7,20; natprosecan korisnik). Ipak, pojedini uce-
snici navode da su im alati u pocetku delovali konfuzno: [...] aplikacije za pra-
vljenje mapa uma u pocetku su bile konfuzne i haoticne, treba vremena, javlja
se strah (drustveno-humanisticke nauke; 8,30; prosecan korisnik); Uglavnom
koristim ukoliko poznajem, osecam se sigurnije (tehnicko-tehnoloske nauke;
7,23; natprosecan korisnik). Ovakvi nalazi se mogu objasniti time da studenti
¢esto imaju ograniceno iskustvo u kori$¢enju digitalnih alata za ucenje i nisu
uvek sigurni kako se razliciti veb 2.0 alati mogu koristiti u okviru li¢nih okru-
zZenja za ucenje (Castafieda & Soto, 2010).

Sagledavajuci rezultate istrazivanja, moze se uociti da studenti licna okru-
zenja za ucenje dozivljavaju kao korisna pre svega zbog brzog pristupa infor-
macijama i resursima, kao i mogucnosti efikasnije komunikacije. Istovremeno,
ucesnici prepoznaju i odredena ogranicenja, poput nepouzdanosti sadrzaja i
smanjenja neposrednih socijalnih kontakata. Kada je re¢ o percipiranoj lako¢i
upotrebe, ucesnici uglavnom smatraju da su alati jednostavni i pristupacni,
ali pojedini navode da im kori$¢enje odredenih alata moze na pocetku pred-
stavljati poteskoc¢u usled nedovoljnog poznavanja alata. Iako su prepoznati
potencijali licnih okruzenja za ucenje, moze se primetiti da postoji potreba
za dodatnom podrskom studentima pri izboru pouzdanih izvora i adekvatnih
digitalnih alata, kao i pri razvijanju vestina njihovog efikasnog koris¢enja.

Zaklju¢na razmatranja

Sve izrazeniji znacaj digitalnih okruzenja za ucenje donosi nove moguc-
nosti, ali i specifi¢ne izazove za savremeni obrazovni proces. Iskustvo pande-
mije COVID-19 dodatno je aktuelizovalo pitanje uticaja okruzenja za ucenje,
koje nije i ne moze biti neutralno, ve¢ direktno oblikuje nacin na koji se uce-
nje odvija. U tom kontekstu, sprovedeno istrazivanje sa studentima otvara
znacajna pitanja o tome na koji nac¢in LMS i PLE oblikuju njihovo iskustvo
ucenja.

Kao $iri analiticki okvir za interpretaciju rezultata posluzio je TAM model,
pri ¢emu su odgovori studenata analizirani kroz dimenzije percipirane kori-
snosti i percipirane lakoce upotrebe, $to je omogucilo preciznije sagledava-
nje njihovog prihvatanja digitalnih okruzenja. Na osnovu proucene literature
i rezultata istrazivanja, zakljucuje se da digitalna okruzenja za ucenje predsta-
vljaju znacajan resurs koji unapreduje razlicite aspekte nastave i ucenja, alii da
njihova efikasnost ne zavisi samo od tehnickih karakteristika odredene plat-
forme, ve¢ od nacina na koji ih nastavnici i studenti pedagoski osmisljavaju i
integrisu u proces ucenja.
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Odgovori uc¢esnika upucuju na to da studenti LMS i PLE uglavnom pro-
cenjuju kao korisne i relativno jednostavne za kori$c¢enje, pri cemu percipi-
rana lakoca upotrebe varira u zavisnosti od tehnickih uslova i prethodnog
digitalnog iskustva. Rezultati ukazuju na to da se LMS primarno povezuje sa
efikasnijom komunikacijom, lak$im pristupom materijalima i organizacio-
nim olaksicama, dok se prednosti PLE-a prepoznaju u brzom pristupu infor-
macijama, fleksibilnosti i mogucnosti personalizovanog ucenja. Istovreme-
no, odgovori studenata ukazuju i na odredene izazove. Kada je re¢ o LMS-u,
ucesnici kao prepreku prepoznaju nedovoljnu obucenost nastavnog osoblja i
tehnicke poteskoce, dok se u okviru PLE-a javljaju pitanja pouzdanosti sadr-
zaja, nivoa sopstvenih digitalnih vestina neophodnih za samostalno ucenje,
preopterecenosti informacijama i smanjenja neposrednih socijalnih kontaka-
ta. Nalazi upucuju na znacaj kontinuiranog razvoja digitalnih kompetencija
kako nastavnika tako i studenata. U tom smislu, posebno se istice potreba za
dodatnom podrskom u razvijanju vestina kriticke evaluacije i izbora pouzda-
nih izvora, kao i za osnazivanjem u efikasnom korisc¢enju digitalnih platformi
i alata za ucenje.

Pritom, ove pristupe ne treba posmatrati kao suprotstavljene, ve¢ kao kom-
plementarne. Poznavanje dve razlicite perspektive, LMS i PLE, pruza nastav-
nicima okvir za dublje razumevanje razli¢itih na¢ina primene digitalnih okru-
zenja, dok studentima sluzi kao podsticaj za samorefleksiju o sopstvenom
ucenju. Sagledavanje prednosti i ogranic¢enja oba pristupa pomaze studentima
da bolje razumeju sopstveni proces ucenja, §to je klju¢no za razvoj samostal-
nosti i vestina neophodnih za celozivotno ucenje.

Ipak, za donosenje Sirih zaklju¢aka neophodna su dalja istrazivanja usme-
rena na dubinsku analizu percepcija studenata i nastavnika o upotrebi digi-
talnih okruzenja za ucenje. Rezultati ovog rada, iako zasnovani na manjem
uzorku, $to predstavlja i osnovno ogranicenje istrazivanja, ukazuju na to da
bi obrazovno polje i nivo samoprocene digitalnih vestina mogli predstavljati
vazne faktore koji oblikuju na¢in na koji studenti uce u digitalnom okruzenju.
U tom smislu, buduca istrazivanja trebalo bi da detaljnije ispitaju kako speci-
ticnosti razlic¢itih obrazovno-nau¢nih, odnosno obrazovno-umetnic¢kih polja i
liéni osecaj kompetentnosti uti¢u na to koliko ¢e studenti uspesno prihvatiti i
koristiti LMS i PLE u svom radu.
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DIGITAL LEARNING ENVIRONMENTS FROM STUDENTS’
PERSPECTIVE: LEARNING MANAGEMENT SYSTEMS
(LMS) AND PERSONAL LEARNING ENVIRONMENTS (PLE)

Abstract: The emergence of the COVID-19 pandemic has brought the issue
of the relationship between digital and analog learning environments into focus.
This paper focuses on digital learning environments, with particular attention
given to two different approaches to learning in digital contexts: Learning Mana-
gement Systems (LMS) and Personal Learning Environments (PLE). In order to
examine students’ experiences in using digital learning environments, a quali-
tative study was conducted on a sample of 14 students from the University of
Novi Sad. The study was carried out using the in-depth interview technique, and
the Technology Acceptance Model (TAM), specifically its dimensions of perceived
usefulness and perceived ease of use, was used as the theoretical framework for
interpreting the results. When presenting the participants’ responses, data were
also provided on their affiliation with a particular educational-scientific or edu-
cational-artistic field, academic achievement, and self-assessment of their level of
digital skills. The findings suggest that students recognize numerous advantages
of digital learning environments, but also certain challenges. As a result, digital
learning environments can be seen as an important resource for improving vari-
ous aspects of teaching and learning, whereby their effectiveness depends not only
on the technical characteristics of a given platform, but also on the ways in which
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teachers and students integrate them into the learning process. The research fin-
dings also point to the need for further study of students’ and teachers’ percepti-
ons regarding the use of digital learning environments.

Keywords: digital environment, LMS, PLE, students, technology acceptance.
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PEDAGOSKA PSIHOLOGIJA

Lajo$ Genc, Pedagoska psihologija: Uvod u psihologiju
vaspitanja i obrazovanja [1-2], Izdavacka knjizarnica Zorana
Stojanovica, Sremski Karlovci; Novi Sad, 2023, 663 str.

Drzec¢i u ruci udzbenik Pedagoska psihologija ili, cesce ce biti, listaju-
¢i ekran na kojem se nize 16 poglavlja i preko 600 (663) stranica ispunjenih
psiholoskim saznanjima koja su od klju¢nog znacaja za razumevanje i ruko-
vodenje procesima koji se desavaju u odnosu nastavnik-ucenik, onoga sto u
svom ponasanju pokazuje mlada osoba tokom svog obrazovanja u razli¢itim
zivotnim periodima, onoga $to objasnjava nacine na koje uc¢imo, pamtimo,
koristimo svoje kognitivne kapacitete, postajemo li¢nosti, razli¢ite od drugih,
mozemo sa sigurnosc¢u odgovoriti na uvodno pitanje autora ovog udzbenika,
prof. dr Lajosa Genca, o tome da li su Ajzenkovi (otac i sin) dobro predvideli
budu¢nost primenjivosti psiholoskih saznanja za potrebe buducih prosvetnih
radnika, pedagoskih eksperata. Nisu.

Uloga nastave psihologije u obrazovanju buducih nastavnika i sada je, kao
i pre Cetvrt veka, viSe nego znacajna, a mogucnosti primene znanja iz fundusa
njenih razli¢itih grana inspirativne su, kako za praksu tako i za prosirena istra-
zivanja i prilagodavanja savremenim drustvenim izazovima, novim odnosi-
ma izmedu generacija, novim tehnoloskim moguc¢nostima prenosenja znanja
i novim kontekstima u kojima se ucenje i razvoj odvijaju ne samo u periodu
mladalastva, ve¢ i tokom celog Zivotnog ciklusa.

Stoga, Citajuci sadrzaj 16 ponudenih poglavlja, svakom ko je studirao psi-
hologiju, a zatim se nasao u ulozi nastavnika u obrazovnoj instituciji, postaje
potpuno jasno da sve ono §to mozemo koristiti u pedagoskoj praksi, u vrticu,
ucionici ili u neformalnim ili informalnim oblicima obrazovanja, pociva na
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klju¢nim teorijama psihologije licnosti, znanjima o individualnim osobina-
ma i individualnim razlikama (poglavlje 4), doprinosima razvojne psihologije
(poglavlje 5), psihologije ucenja i osnovnim principima ucenja (poglavlja 6 i
7), proucavanju poremecaja ponasanja i u¢enja (poglavlje 8), vaspitnih stilova
(poglavlje 9), skolskom ucenju kao procesu (poglavlje 10), fizioloskim, fizic¢-
kim, socijalno-psiholoskim, kognitivnim i organskim determinantama $kol-
skog postignuca (poglavlja 11 i 12), motivacionim faktorima skolskog ucenja
(poglavlje 13). Poglavlje 15 bavi se rezultatima istrazivanja i klju¢nim odlika-
ma vrednovanja u vaspitno-obrazovnom procesu.

Uvodna poglavlja (poglavlja 2 i 3) o predmetu, zadacima, strukturi nau¢-
nih saznanja, razvitku i karakteristikama pedagoske psihologije, metodama i
tehnikama istrazivanja u pedagoskoj psihologiji, predstavljaju nezaobilazan i
klasi¢an pocetni okvir za ¢itaoce koji o pedagoskoj psihologiji kao psiholos-
koj disciplini ne znaju mnogo, a zele da se upute u osnovnu nauc¢nu aparaturu
vezanu za ovu disciplinu. Mozda nece zainteresovati citalacku publiku koja
tezi iskljucivo razumevanju prakti¢nih aspekata, ali ova poglavlja svakako su
neophodna za one druge, koji imaju nameru da se pedagoskom psihologijom
bave kroz nau¢no-stru¢no-istrazivacki rad.

Poslednje poglavlje (poglavlje 16), o vaspitanju i obrazovanju u visejezic-
nim i viSekulturnim zajednicama, poseban je doprinos autora, u kojem nas
upoznaje sa oblas¢u kojom se predano bavio tokom svog radnog veka i poljem
u kojem je bio pionir i nezaobilazan autor nau¢no zasnovanih istrazivanja - a
tako savremenog i aktuelnog pedagoskog izazova u dana$njem multilingval-
nom drustvenom okruzenju!

Poglavlje koje je autoru ovog prikaza privuklo paznju jeste ono koje se
odnosi na li¢nost nastavnika u vaspitno-obrazovnom radu (poglavlje 14).
Kako Genc navodi: ,[...] krajnji eksplikativni princip uticaja nastavnickih
postupaka na ucenike ipak je njegova licnost, a ona se, razumljivo, najbolje
moze objasniti ako se posmatra u kontekstu psiholoskih teorija licnosti” (519).
Dalje navodi: ,,[...] nesumnjivo da psiholoska istrazivanja o li¢nosti nastavni-
ka mogu dati znacajan doprinos povecanju efikasnosti vaspitno-obrazovnog
rada” (528), kao i ,,[...] implikacije za pedagosku praksu, posebno u selekciji
buduc¢ih nastavnika, njihovom obrazovanju i kasnijem usavrsavanju” (528).
Sve navedeno upucuje na posebno mesto koje sprega psihologije licnosti i
pedagoske psihologije poziva na promisljanje o ogromnom znacaju kompe-
tencija nastavnika, kao i same nastavnicke profesije za budu¢nost obrazovanja
u jednom drustvu. Upravo selekcija buducih vaspitaca, ucitelja, nastavnika i
vrednovanje ovih profesija u drustvu vazne su za proces obrazovanja i uspo-
stavljanje optimalnih odnosa sa novim generacijama ucenika i njihovim potre-
bama u pripremi za budu¢nost koju ¢e kreirati.
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Interdisciplinarnost kroz koju autor sagledava predmet i probleme peda-
goske psihologije trebalo bi da bude putokaz, kako za psihologe tako i za peda-
goge i sve praktic¢are koji imaju nameru da se bave obrazovanjem. Upravo iz
razloga postojanja potrebe za dubinskim razumevanjem svih faktora koji uticu
na kvalitetan obrazovni prostor u kojem se odvija ucenje savremenih genera-
cija, vazno je poznavati rezultate istrazivanja razlicitih disciplina. Stoga, ovako
obimno delo, u vremenima kada je paznja ¢itaoca svedena na ,, I'ikTok mini-
mum’, zavreduje postovanje i sustinsko promisljanje o tome do kakvih resenja
o obrazovnim politikama i praksi mozemo do¢i ako ih ne zasnivamo upravo
na ovako bogatom i raznovrsnom legatu razlicitih psihologkih disciplina.

Neprivla¢ne korice, obim koji privlaci samo one ¢itaoce koji ne traze instant
informacije, one koji vole knjigu u rukama, neka ne budu prepreka onima koji
u ovakvom §tivu, makar na preskoke, mogu pronaci inspiraciju i objadnjenja
za mnoge pojave koje su oduvek bile i bice jo§ dugo deo pedagoske psiholo-
gije u praksi. Onaj ko bude pisao nastavak, neki tre¢i tom, imace u potpu-
nosti relevantan, sveobuhvatan, nau¢no zasnovan izvor za razumevanje novih
fenomena koji se naziru na horizontu obrazovnih praksi, odnosa u nastavnom
procesu, uloge nastavnika i uloge ucenika, prostora za ucenje, upliva novih
tehnologija i mnogih drugih tema, koje su proizvod savremenog konteksta.
Postavimo samo pitanje: koliko se nase ponasanje, ljudska priroda, motivacija,
principi na kojima pociva ucenje, zaista menjaju i udaljavaju od saznanja koja
ve¢ imamo? Sta biste Vi rekli, profesore?
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UPUTSTVO ZA AUTORE

Casopis Krugovi detinjstva posvecen je multidisciplinarnim proucavanji-
ma detinjstva. Radovi koji se nude ¢asopisu mogu biti usmereni na teorijska
i empirijska istrazivanja, kao i na nove metodoloske i didakticke/metodicke
pristupe.

Redakcija prihvata originalne i pregledne nauc¢ne i stru¢ne ¢lanke koji nisu
prethodno objavljivani, niti se nalaze u proceduri razmatranja u drugom caso-
pisu u delovima ili celini.

Redakcija prima tekstove na srpskom i engleskom jeziku.

Rukopisi prolaze kroz proceduru akademskih nezavisnih i anonimnih
recenzija.

Casopis objavljuje i prikaze knjiga, osvrte i komentare od stru¢nog i naué-
nog interesa.

Detaljno uputstvo za oblikovanje i dostavljanje radova dostupno je na:
https://www.krugovidetinjstva.edu.rs/index.php/home/documents
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